RESOLUCION N° 0 9 7 C.G.E.

Expediente Grabade N°(1943502).-

parana: 30 MAR 2017

Provincia de Entre Rios

CONSEJC GENERAL DE ERUCACION

VISTO:

El Articulo 111° de la Ley de Educacion Provincial N° 9890 que establece que “el
Consejo General de Educacion elaborara los Disefios Curriculares Provinciales para la
Formacion Docente Inicial de los diferentes niveles con espacios comunes y diversificados
segin los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco
de los acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion
docente...”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76° de la Ley de Educacion Nacional se crea ¢l Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD), como organismo responsable a Nivel Nacional de la
formacion docente en el pals, entre cuyas funciones tiene la de “FPromover politicas
nacionales y Lineamientos Basicos Cuwrriculares para la Formacion Docente Inicial y
Continua" (inciso d);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E. establece los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente, y en su Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa,
con la construccién de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una
sociedad justa, para lo que trata de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacion Provincial N° 9890, en el Articulo 108° establece que la
finalidad de la formacidn docente inicial estd orientada a “. formar y preparar profesionales
ern conocimiento y valares para la vida democrdtica, la integracion regional y
latinoamericana, capaces de ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para
la formacion integral de las personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y
provincial y el fortalecimiento del sistema democrdtico federal.-";

Que la misma, establece en el Articulo 53°, que los Disefios Curriculares del
Nivel Superior estaran acordes con los Lineamientos aprobados en el Consejo Federal de
Educacién para el reconocimiento de la validez nacional de los titulos;

Que la Resolucién N° 1892/16 M.E y D. establece el procedimiento para la
tramitacion de las solicitudes de validez nacional de los titulos;

Que hasta el presente ciclo lectivo en la carrera Profesorado de Educacién Fisica
se esta aplicando ¢! Disefie Curricular aprobado por Resolucién N° 0295/10 C.G.E. en todos

los institutos dependientes del Consejo General de Educacion de la provincia de Entre Rios;

it
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Que la Direccién de Educacién Superior constituyd un Equipo para desarrollar el
proceso de acompafiamiento a los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y
Privada que cuentan con la carrera “Profesorado de Educacion Fisica” en el marco de los
alcances de la norma legal citada precedentemente;

Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo encuentros provinciales,
regionales e institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos
Superiores de Formacion Docente de gestion publica, estatal y privada, reflejadas en el
documento elaborado, como asi también de representantes de la Asociacion Gremial del
Magisterio de Entre Rios. Asociacion del Magisterio de Enseflanza Técnica, Unidon de
Docentes Argentinos, Sindicato Argentino de Docentes Particulares garantizando las
instancias de participacién, didlogo y coustruccién democratica;

Que se han tenido en cuenta las “Orientaciones para la Organizacion pedagdgica e
institucional de la Educacion Obligatoria™. que se establecen en la Resolucién N° 93/09 CFE.
Anexo [;

Que en el marco del Plan Educative Provincial 2015- 2019, constituye una
prioridad para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento ‘de los aspectos
curriculares de la formacion docente inicial;

Que al Consejo General de Educacion, en tanto drgano de planeamiento,
ejecucion y supervision de las politicas educativas, le corresponde aprobar los Disefios y
Lineamientos Curriculares para los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y
los Planes de Estudio de las diferentes carreras dentro de su &mbilo de competencia, conforme
1o establece la Ley de Educacién Provincial N° 9890, Articulo 166°, inciso d);

Que tomado conocimiento, Vocalia del Organismo interesa el dictado de la
presente norma legal,

Por ello;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RESUELVE:

ARTICULQ 1°- Aprobar el Disefio Curricular de la carrera “Profesorado de Educacion
Fisica” para la provincia de Entre Rios, que como Anexo forma parte de la presente
Resolucion.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y
Privada, a partir del afio Académico 2017.-

i
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Representante Docente AGMER

it
ARTICULQ 3°.- Derogar, a partir del Ciclo Lectivo 2017, fa Resolucion N° 0295/10 C.G.E.-

ARTICULO 4°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direcciones de Educacién Superior y de Gestion Privada, Direccion de
Informatica y Sistemas, Coordinacion Informatica de Concursos y Evaluacion de Titulos,
Departamentos: Auditoria Interna, Centro de Documentacion e Informacién Educativa,
Departamento  Legalizacion, Homologacién, Competencia Docente e Incumbencias
Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Direcciones Departamentales de
Escuelas. Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la Direccién de Educacion

Superior a sus efectos.-
/RAN

Yi‘ , Dr. GASTN

)
orentin _cnnujn Ge
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PRESENTACION

Es un encrme honor para mi, materiglizar en un documento pulblice, 1a politica de
formacion para los futuros “Profesores de Educacion Fisica” de la Provincia. Constituye el
logro de un proceso de redefinicion y actualizacion curricular gue significéd recuperar el
frabajo realizado colectivamente, iniciado en el afio 2014, con la participacién de los
institutos, los equipos técnicos de la Direccién de Educacidon Fisica y la Direccién de
Educacidn Superior, representantes gremiales, estudiantes y especialistas.

Este documento se propone resignificar el trabajo pedagoégico y la construccidn identitaria
de la docencia de quienes seran profesores de Educacion Fisica, atendiende a la
complejidad de los escenarios educativos y a la singularidad de los contextos
institucionales y socioculturales, para potenciar la garantia del derecho a la educacién en
un marco de inclusién y derechos humanos.

Este disefio curricular sintetiza un proyecto formativo. En esa tarea de pensar la
formacion y acompafar la implementacion del mismo, que nos enorgullece por su nivel
academico y profundo sentido de responsabilidad comunitario y social, expresamos el
compromisa del Estade entrerriane.

La formacidn docente es para nosotros una apuesta clave en un gobierno gque considera
una prioridad fortalecer y potenciar la educacion de ia provincia. Ademas, significa
responder a los desafios del tiempo presente en la construccién de una provincia cada
vez mas inclusiva, mas digna y mas demccratica. A quienes fueron parie de esta
empresa, muchas gracias.

José Luis Panozzo
Presidente del Consejo General de Educacion

Provincia de Entre Rios
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DISENO CURRICULAR
PROFESORADO DE EDUCACION FiSICA

a- Denominacion de la carrera

Profescorado de Educacion Fisica

b- Titule a otorgar

Profesorfa de Educacidn Fisica

c- Duracion de la carrera en anos académicos

4 afios

d- Carga horaria total de la carrera
Horas catedra: 4544
Horas reloj: 3.029

e- Condiciones de ingreso
Presentar certificado de finalizacion y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o constancia correspondiente, o bien aprobar las instancias de evaluacién

previstas por el articulo N° 7 de la Ley de Educacién Superior.

f- Marco de la politica educativa nacional y provincial para la formacién
docente

La politica educativa nacional y provincial, expresada en las distintas normativas vy
documentos tales como: Ley de Educacién Nacional N° 286206, Ley de Educacion
Provincial N® 9890, Resoluciones N° 23/07, N° 24/07, N° 30/07 y N° 74/08 del Consejo
Federal de Educacion, Resclucion N°1892/16 de! Ministerio de Educacion y Deportes, el
Plan Estratégico Nacional 2016-2021 Argentina ensefia y aptende, el Plan Nacional de
Formacién Docente 2016-2021, el Plan Educativo Provincial 2015-2019, entre otros, se

orienta al fortalecimiento de la formacion docente inicial a través de la actualizacion de los
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disefies curriculares y a jerarquizar y revalorizar la formacién docente como factor clave
para el mejoramiento de la calidad de ta educacion,

La Constitucidn Provincial Reformada’ en su articulo 11°, enuncia: “Todos los habitantes
de ta Provincia gozan del derecho de ensebar y aprender conforme a las leyes que
reglamenten su ejercicio.”

L.a educacién y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige cemo prioridad nacional para la construccién de una sociedad mas justa
y mas democrética.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegabie como principal agente
educador ofrece a la formacién docente inicial, un lugar clave para los procesos de
redefinicidn yfo transformacién curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién gue apuestan a:

- Fortalecer la formacion integral de las personas y promover enh cada
estudiante la posibiidad de definir su proyecto de vida, basado en valores
tales como libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeio por el otro, justicia,
responsabilidad y bien coman,

- Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual,
afectiva, histérica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el
respeto a la pluralidad, al dialogo, generande democraticamente consensos y
resolucién pacifica de conflictos,

- Promover la formacion, produccion, y distribucion de conocimientos, |a
creatividad y el espiritu eritico, la cultura del esfuerzo, el frabajo solidario,
responsabilidad por los resultados y defensa de los derechos humanos.

- Mejorar las condiciones laborales docentes, respstando {os lineamientos que
en materia salarial define el Ministerio de Educacion y Deporte.

- Asegurar espacios vy tiempos compartidos para el trabajo cooperativo,
autonomia institucional y democratizacién de las instituciones.

- Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagtgica que les
permita el pleno ejercicio de sus derechos, el desarrolio de sus posibilidades y

su integracion.

' Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo ano.
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En este sentido la Direccién de Educacién Superior del CGE a partir del mes de

diciembre

del afio 2015 toma las siguientes decisiones con respecto a los Disenos

Curriculares de los Profesorados de Educacidn Fisica, Artes Visuales, Musica y

Educacion Especial con Qrientacion en Discapacidad Intelectual:

Continuar los respectivos procesos de transformacion curricular de las
carreras mencionadas iniciados en el ario 2013, para lo cual se estudian las
producciones realizadas en la gestidn anterior, se consideran ias
observaciones del Institutc Nacional de Formacion Docente (INFD) con
respecto a lo actuado en materia de disefios curriculares, se anatizan las
resoluciones y documentaciones emanadas del CFE a la luz del devenir del
sistema formador en la provincia de Entre Rios, se reabren espacios de
consultas vy participacién de los docentes, directivos y estudiantes de los
institutos que poseen estas carreras, se llevan a cabo encuentiocs con
docentes y estudiantes en los que se explicitaron los avances realizados,
mediante la socializacién de borradores y su discusion, como asi también el
analisis de las normativas nacionales, federales y provinciales vigentes.
Conformar una comision curricular, -como asi fambien subcomisiones
correspondientes a cada profesorado- a cargo de la planificacién del proceso
de redefinicion curricular, el desarrollo y la escritura de los documentos
curriculares con representantes de los sindicatos docentes designados por sus
respectivas Comisiones Directivas, representantes de las Direcciones de
Educacion de Gestidon Privada, Educaciéon Fisica, Educacion Especial, la
Coordinaciéon de Educacion Artistica y el equipo técnico de la Direccion de
Educacién Superior.

Convocar a consultores externos para la lectura y analisis de las distintas
producciones curriculares de reconocida experticia en o atinente a los campoes
de conocimiento corriprometido en estos disefios como también en relacién a
las problematicas curriculares para |a formacién docente.

Planificar un proceso de acompariamiento al desarrollo de los disenos
curriculares a partir del inicio dei afio 2017 que contemple instancias de lectura
compartida de los documentos curriculares, andlisis tedrico-conceptual de los

mismos desde miradas curriculares, didacticas y teérico- epistemologicas ¥y
10
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acuerdos para la implementacion de los disefios atendiendo a las
particularidades institucionales.

- QOrientar distintas acciones de las politicas estudiantiles al servicio del proceso
de redefinicidn curricular, de modo tal gue en los encuentros presenciales, las
entrevistas y encuestas brinden informacion para la toma de decisiones.

De esta forma se plantea la construccion de los disefios curriculares para la formacién
docente, desde ei desafio de la educacion como una de las herramientas politicas
centrales en la construccién de una sociedad mas justa e igualitaria. No hay dudas de
que el fundamento politico de este proyecto es el ejercicio efectivo del dereche a la
educacion de los nifios, jovenes y adultes, con las implicancias y responsabilidad desde

el sistema formador en la construccién de esta igualdad y esta justicia.

g- Fundamentacién pedagégica de la propuesta curricular

q-1- Caracterizacion y definicion de la produccién curricular

La definicion ¢ redefinicion de un disefio curricular y el acompafiamiente a la
implementacién, exigen un posicionamiento claro de politica educativa de nivel superior
para la farmacién docente, en el marco de las leyes y normativas vigentes. Asimismo,
requieren un fundamento tedrico clave frente a la complejidad del campo curricular y al
abordaje de su produccion, especificamente desde el nivel jurisdiccional que imphca una
tarea de politica curricular, de cémo crear condiciones para intervenciones que hacen a
cambios curriculares y efectos concretos sobre el sistema, los procesos que alli se gestan
y sus vinculaciones con el desarrolio social y cuitural de la region.

Desde este marco se concibe al curriculum como norma publica que contribuye a la
gobernabilidad del sistema educativo en tanto actda en la seleccidn de propositos y de
los contenidos a ensefiar y en los modos de interacciones y de organizacién del trabajo al
interior de las instituciones, Como toda norma piblica tiende a otorgar certidumbre a fas
interacciones entre los ciudadanos que portan derechos y obligaciones en la educacion

escolar.

11
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Esta norma publica en la construccion de lo comln, se enmarca en otras, a escala
internacional: la Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad,
ratificada a nivel nacional, y en esta escala; la Ley de Proteccidn Integral de Nifios/as y
Adolescentes, la Ley de Educacion Nacicnal, la Ley de Educacion Sexual Integral y los
decretos del Ministeric de Educacion y Deporte; a escala federal: resoluciones del
Consejo Federal de Educacién; y a escala provincial: la Ley de Educacidén Provincial,
decretos, resoluciones v disposicianes del CGE.

Si bien se destaca el sentido y la legitimidad del curriculum como herramienta de las
politicas educativas publicas, de igual forma se concibe al curricuium como herramienta
de trabajo de los docentes que, en la resignificacion que estos hacen en los institutos,
habilita inéditas construcciones en las que se pueden contemplar los avances y
transformaciones en los niveles y modalidades para los que este disefio forma. Promover
distintos formatos pedagogicos y organizacionales permitira [a lectura y abordaje de los
emergentes de las instituciones educativas inherentes a los niveles obligatorios del
sistema educativo. Se considera en prospectiva el campoe de actuacidn profesional y el
conocimiento necesario, que indica variaciones en los escenarios futurcs de los
egresados, atendiendo a las necesidades e intereses sociales y culturales,

L.a concepcion de produccidon cultural del curriculum fundamenta este posicionamiento,
para abordar la complejidad de las tramas relacionales contextuales (Achilli: 2000,15),
desde {a historicidad de los procesos acumulados en los diferentes ambitos de un mismo
nivel de escala, de gestion politica, institucionales, aulicos y en la vinculacidn con
proyectos sociales amplios,

Desde esta perspectiva y en acuerdo con Alicia de Alba (1998) se entiende al curriculum
comae: “Sintesis de efementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos) gque conforman una propuesta politico-educativa pensada e impuisada por
diversos grupos y seclores sociales cuyos intereses son diversos y coniradictforios,
aunque algunos tienden a ser dominantes o hegemonicos, y ofros lienden a oponerse ¢
resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de diverses
mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y
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particutares que interactian en el devenir de los curricufa en las instituciones saciales
educativas.’®

En este sentido el presente disefio curricular es el resultado de un trabajo articulado y
colectivo de redefinicidn entre profesores y estudiantes de los institutos de gestion pablica
y gestién privada en las que se dictan las carreras respectivas, proceso gque se inicio en
el afio 2015, materializade en las distintas producciones gque circultaron en foros,
encuentros presenciales y reuniones plenarias. Asimismo la participacién de los
representantes gremiales fue clave para recuperar los debates y aspiraciones del
colectivo docente. Los apories de la Direccion de Educacidn Fisica posibilitaron la
aproximacion teodrico metodologica del campo y el marco normativo, las politicas y los
proyectos que caracteriza la modalidad que anuda en la produccion del conocimiento y
promueve la gestacion de procesos, estudios, recorridos de acciones gue van enlazando
las lecturas sobre las problematicas que atraviesan la vida cotidiana de las instituciones,
las apropiaciones de saheres de los sujetos, ios modos de hacer y 1as propuestas que
traducen ciertos desafios de cambios. Se trata de procesos formativos y de producciones
culturales en las tramas complejas de los espacios sociales institucionales y en las
practicas sociales de los docentes,

Sabemos que este proceso es heterogéneo, involugra conflictos, desencuentros vy
acuerdos, cuestidn constitutiva de una construccién colectiva y consensuada que
pretende contribuir a la construccién de 1o publico coma [6 comun a todos y comao espacio

de posibilidad para el ejercicio de los derechos.

q-2- La formacion docente inicial

La Ley de Educacidn Nacional N° 26206 logrd instituir las politicas de formacién docente
sobre la base de la creacion del INFD, cuyas funciones se centran en consensuar
principios ordenadores acerca de la funcion de la formacién docente inicial y permanente
en el sistema educativo y en la promocion de politicas nacionales a través de la
elaboracién de Lineamienios Basicos Curriculares para la formacion docente inicial y
continua (Art 76. d.). Esta regulacion permitié que desde el Estado se iniciaran acciones
restituyentes para el nivel superior en el plana curricular y en el acompafiamiento a través
de diferentes programas, proyectos y becas, a partir de la planificacion de la formacion

2 DE ALBA, A, (1998) Currictium. Crisis, mitos y perspectivas. p.38
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docente como una politica publica de alcance nacional, en una linea estratégica que
comprende las tradiciones y configuraciones provinciales,

En un escenaric marcado por la extension de la obligatoriedad, por procesos centrados
en garantizar la efectivizacion del derecho a la educacion, la inclusion y la consideracion
de las trayectorias escolares continuas y completas, la formacién de profesores para
todos tos niveles y modalidades esta marcada por la necesidad de poner en juego nuevos
formatos y perspeciivas tedricas tendientes a mejorar la educacion, en términos de
ampliar experiencias de aprendizaje de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos,
de todo =l pais.

Una de las particularidades de la docencia es que posee rasgos y caracteristicas que
conforman y particularizan su identidad. Desde diferentes campos se desarroliaron
extensas producciones que reflejan las tensiones en las que la docencia se configura.
Cabe acordar que su especificidad se centra en la ensefianza, entendida como accion
intencional y sociaimente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en
las escuelas de los diferentes niveles y modalidades -contextos privilegiados para dicha
transmision- y para el desarrollo de conocimientos de los estudiantes. Como tal, 1a
ensefianza es una accidn compleja gue requiere de la reflexion y comprension de las
dimensiones socio-politicas,  historico-culturales, pedagdgicas, metodoldgicas vy
disciplinares para desarroliar practicas docentes que reconozcan las caracteristicas y
problematicas propias de los procesos de aprendizaje de los sujetos en los distintos
niveles del sistema educativo.

Desde estos rasgos, los procesos de formacién se organizan en tarnc a los saberes
sobre |la ensefianza, ¢l trabajo docente y la formacion en si misma, o que constituye un
rasgo de identidad propio del sistema formador, diferencidndose de ofros niveles del
sistema-.

Retomando los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial
(Resolucion N° 24/07 C.F.E) se 'asume gue |os docentes son trabajadores intelectuales y
trabajadores de la cultura gue forman parte de un colectivo que produce conocimientos
especificos a partir de su practica. Desde esta perspectiva. se piensa la formacion
docente como un trabajo que se configura con las siguientes caracteristicas: practica de

mediacion cultural reflexiva y critica, trabajo profesional institucionalizado en el marce de

i4



RESOLUCION N¢ 0 979 C(J]:

Expte. Grabado N° (1943502).

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

la construccidn colectiva de intereses publicos, practica pedagoégica construida a partir de
la transmision de saberes a los sujetos en contexto.

El caracter integral de la formacion docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley
de Educacion Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracién dialdgica de ia
formacién inicial y continua con la investigacion y la extensién comunitaria, sin que esto
implique gue sean subsidiarias éstas Uitimas de la primera; es decir, de las diferentes
funciones gue pueden asurnir los institutos de formacidon docente.

En términos de Elena Achilii (2008}, cuando hablamos de formacién docente se ponen en
juego un conjunto de supuestos en torno a cuestiones diversas; sujeto “a formar”, el tipo
de formacion que se considere pertinente en cada cairera, e incluso la misma idea de
formacion, en términos de procesos de ensenanza y aprendizaje. La autora nos dice:
(...) voy a entender por Formacion Docente a determinado proceso en el que se articulan
practicas de enseflanza y aprendizaje orienfadas a la configuracion de sujefos
ensefiantes. Desde esta categorizacion de la formacion docente resulta.clave la misma
nocicn de ‘préactica docente” en un doble sentido. Por un lado, como préctica de
enseflanza que supone cualquier proceso formativo, Por ef ofro, como la apropracion del
mismo oficio magisterial, de cémo iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la practica
de ensepar.™

Si bien se considera como un proceso permanente, la formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten ef
encuentro para la reflexién y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucién del
deseo de aprender.

Fortalecer el sentido politico e ideologico de {a formacién docente inicial y continua es
central, ya que como espacio de construccion presenta el desafio de desarrollar la
autonomia vy propiciar la enseflanza como tarea especifica atravesada por las
dimensiones ética y politica. -

En este marco, cabe puntualizar en fa evaluacion integrada al proceso de formacion,
entendiendo que la misma hace frente a desafios de transformacién en su concepcién y

en las posibles maneras de concrecion: “estarad dirigida no sélo a los alumnos, sino a

T ACHILLI, E.L. (2008) Investigacion y formacién docente. Rosario: Laborde, p.23
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lodos 1os agentes gque intervienen en el procese y fundamentalmente a las propuestas
didacticas, a las decisionas curriculares y a los modelos de gestion™4. De ahi la
importancia de evaluar la gestidn, los aprendizajes y la ensefianza, entre otros aspectos
institucionales - pedagogicos.

Edith Litwin (2010} plantea que el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no so6lo desde una perspectiva politica, sino también desde
una perspectiva pedagégica y didactica 5 Expresa ademas que la evaluacion es el
estudio de las relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacién significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado vy en‘proceso.

En relacién a la evaluacion de los aprendizajes —ne como control, sing como oportunidad
para nugvas aprendizajes-, se piensa en “evaluacion formativa”, procesual, sustentada en
fa diferenciacién y regulacion de los aprendizajes, es decir poder “estimar el camino ya
recorrido por cada uno y. simultaneamente, el que resta por recorrer."

La evaluacidn formativa se vincula con una multiplicidad de aristas que dejan entrever la
complejidad del proceso de formacidn, experiencia y saber. La evaluacidn vuelve la
mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion y a la produccion de
conocimiento.

Durante la formacidn inicial se abren espacios que posibilitan profundizar los procesoes de
reflexién sobre lo que acontece en el aula, reconocer problematicas en torno a la
evaluacion, desccultar reduccionismos que dificultan un abordaje complejo y tomar
decisiones al respecto de la mejora de la formacién. Se frata de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, avances, logros vinculados con los conocimientes, las
metodologias de trabajo, la relacidn pedagdgica, las dinamicas grupales, a fin de
reorientar o modificar los aspectos o situacicnes que operan como obstaculizadores, y
recuperar y profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de saberes.

Y CGE (2008) Documenio N°4 Evaluacion. Resignificacion de la Escuela Secundaria. Entre Rios.
® CAMILLONI, A; CELMAN, 8. y LITWIN, E. (2010). La evaluacidn de los aprendizajes en el debate diddctico
contempordries. Buenos Aires; Paidds. Pag.11.
* PERRENCUD, P. (2008) La evaivacidn de fos alumnos, de ia produccién de fa excelencia a la mgufacrdn de
ios aprendizajes. Entre dos fégicas. Bs As.: Colihue.
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g-3- Escenario histérico en la formacién docente en la provincia

La caracterizacion de la formacion docente inicial y los desafios que nos presenta el
sistema educativo provincial y nacional en el contexto actual, convoca a situarnos
histéricamente y reconccer en el devenir de la formacidn docente en la provincia y
particularmente del Profescrade de Educacidén Fisica, las condiciones contextuales,
socia-histaricas, culturales, politicas e ideologicas de las instituciones v los sujetos que
protagonizan su construccion,
La provincia de Entre Rios tiene una larga tradicidon en la formacion docente y ha
marcado rumbos en este aspecto, en el afio 1870 se funda en la ciudad de Parana, la
primera Escuela Normal del pais, hito politico-pedagégico en la constitucion de la
docencia y 1a ciudadania nacicnal. Es de destacar que fue la primera provincia que
estructurd y formalizé una escuela especializada para la formacion del docente en el area
rural, con la creacion en 1094 de la Escuela Normal Rural "Juan Bautista Alberdi” y con
posterioridad, desde 1863, la Escuela Normal Rural “Almafuerte”, amhas pioneras en
Latinoamérica y Argentina.
Desde estos lugares fundacionales, nos atrevemos a pensar la historia de los Institutos
de formacion de profesores de Educacién Fisica, desde un vinculo con el pasado que
permite reinterpretar el presente reconociendo ciertos rasgos identitarios, tradiciones,
elementos hegemonicos y emergentes, ruptiuras, cambios y alternativas.
Se reconoce en la experiencia del Colegio de Concepcion del Uruguay vy los aportes de
José Benjamin Zubiaur, en su etapa como rector, antecedentes de la educacion fisica
actual.
En la década del 80, en la ciudad de Gualeguay, el Prof. Ramén Muros, trag a nuestro
pais “los Establecimientos del futuro” como él solia lamarlos a los Centros de Educacion
Fisica. En el afo 1962 se concreta este proyecto por iniciativa del Prof. de Educacién
Fisica, Anibal Alvarez. Se inaugura formalmente en 1964 el Centro de Educacion Fisica
(CFE) N° 1Q, primer Establecimiento de este tipo en Entre Rios, Tuvo como misién asistir
al estudiante del nivel de educacién secundaria de la ciudad, ofreciendo los dias
sabados actividad recreativa. En la misma fecha se inaugura la Planta de Campamento
Educativo “Rio Gualeguay.” En el CFE N° 10 funciond luego el primer Instituto de
Educacién Fisica que, a partir del afio 2001 al crearse la Universidad Auténoma de Entre
Rios, pasa a pertenecer a 1a misma.
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Cn el afio 1988 se crea el Instituto Superior de Especialidades de la Educacion Fisica,
ISEEF. en la ciudad de Concordia. Se conforma un “equipo interdisciplinario” que se
propone integrar las diferentes areas de la educacidn, tales como la Pedagogia, Filosofia,
Psicologia, Derechos Humanos, entre otras, con las especificas de la Educacidn Fisica y
el deporte. Esto le da una connotacion particular en relacion a los Institutos existentes en
otros lugares, al revalorizar la formacién pedagogica.

En la ciudad de Santa Elena, en e! afio 2005 se crea el Instituto de Educacion Superior,
IESSE, que se gestd desde la iniciativa de un proyecto para el Senado Juvenil del
Colegio Gral. Manugl Belgrano y se concreta con un trabajo de la comunidad en pos del
acceso equitativo y gratuito de los jdvenes a la Educacion Superior,

En el ambito de la Educacién de Gestion Privada se crean tres Institutos de Educacion
Fisica: el Instituto Superior de Educacion Aristica D-234 (ex D-137) ISEA, en la ciudad
de Villaguay; el Instituto Superior del Club Atlético Estudiante D-238, ISCAE en |a ciudad
de Parana v el Instituto Superior Sagrado Corazén D-223 (Ex D-5), en la ciudad de
Crespo.

Se cuenta ademas con dos ofertas formativas en el ambito de universitario en las
localidades de Concepcidn del Uruguay v Villa Libertador San Martin.

La ciudad de Parana implementa el Profesorado de Educacion Fisica, en el afio 2012
brindando la oportunidad de acceso gratuito a la Educacién Superior.

Actualmente la provincia de Entre Rios cuenta con seis institutos de Educacidn Fisica
dependientes del Consejo General de Educacién. Tres institutos de gestion estatal y tres
de gestidn privada.

Este mapeo provincial, abre a pensar la formacion docente y los procesos en |os cuales
el interjuego de las politicas nacionales y sus reacomcdamientos en el ambito de la
provingia, traccionaron y definieron una trama de sentidos en la existencia cotidiana de
las instituciones, los sujetos y contextos, las intencionalidades, proyecios Y

construcciones con un sentido profundamente democratizador de la educacion.

g-4- La formacién docente en el campo de la Educacion Fisica

La formacion docente en el campo de la Educacion Fisica recupera su historia y sustento

epistemoldgice desde una perspectiva critica, que permite explicar su realidad actual ¥

proyectar cambios. Esto implica reconocer el devenir de la Educacion Fisica,
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comprenderla como disciplina pedagogica, observar las implicancias en la formacion
docente v en los desarroilos curriculares para los niveles y modalidades del sistema
educativo en ¢l area, [as probiematicas y necesidades en jos nuevos escenarios socio-
culturales, las modificaciones en el reconocimiente académico deal campa en el nivel
internaciona! y nacional, y la prospectiva de desarrollo profesional docente.

ita Educacién Fisica, como campo de irtervencion que utiliza practicas corporales y
motrices sistematicas e intencionales con un proposite educative, se constituyd
histéricamente, atravesada por distintas perspectivas filosdficas, psicolégicas,
sociolégicas, pedagdgicas y politicas.

Entre ellas, la concepcidon dualista y el movimiento positivista marcaron una gran
influencia en el pensamientc de asta disciplina, especialmente en el momento de su
insercién en Ia escuela. Sus efectos generaron limitaciones para comprender la
singularidad de los destinatarios, la heterogeneidad e incertidumbre propia de sus
practicas pedagogicas y las formas de intervenir adecuadamente en contextos sociales
siempre cambiantes y con distintos niveles de conflictividad,

La hegemonia de algunos campos disciplinares e instituciones, como el Deporie, la
Gimnasia, la Institucion militar, entre ofros, influyeron sobre las practicas corporales y
motrices gque se desarrollaron en su seno, buscando su reproduccion. Dichos campos,
utilizaron a la Educacion Fisica como espacio de aplicabién de sus propias finalidades,
contenidos y meétodos de ensefianza, dispares y heterogéneos, que generaron
fragmentacidn y diversidad de enfoques.

En la actualidad |z influencia del pensamiento complejo ha posibilitado que la Educacion
Fisica se oriente a los sujetos integros y situados desde un enfoque multirreferenciado,
abandonandc la concepcion de hombre entendido como maquina biologica o con la mera
disposicion de un cueipo entrenable.

La emergencia de este nuevo paradigma de pensamiento posibilita advertir las diferentes
dimensiones y aspectos relevantes de la carpareidad y motricidad humanas.

En este marco y en acuerdo ¢on las Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares del Profesorado de Educacion Fisica, del Ministerio de Educacion de la
Nacion (2009), se asume gue la Educacion Fisica como disciplina pedagbgica, “tiene por
objeto intervenir intencional y sisteméticamente en la constitucién corporal y motriz de los

sujetos, colaborando en su formacidn integral y en la apropiacion de bienes culturales
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especificos, a través de practicas docentes gtie parten de considerarios en la totalidad de
su complejidad humana vy en sus posibifidades de comprender y transformar su realidad
individual y social.”

El desarrollo de procesos formatives actuales de educacion superior, inscriptos en estos
cambios paradigmaticos, abordan tensiones que necesitan considerarse; la tensién entre
la reproduccion de practicas hegemdénicas y la atencion a nuevas y diversas practicas
que permitan la aproximacién a nuevas y distintas expresiones de la motricidad humana;
la tension entre el saber de los contenidos disciplinares para 1a propia ejecucion en
detrimento de la didactica para la ensefianza de dichos contenidos; 1a tensién entre la
evaluacién centrada sobre la destreza del buen ejecutante que debe demostrar el
estudiante del nivel superior v los saberes acerca de la enseftanza de los conienidos
especificas dei area. Cuestiones que ponen en foco el valor de 1as propuestas integrales

y articuladas y la vigilancia epistemoldgica de toda practica formativa.

g-5- Fundamentos epistemologicos e implicancias pedagégicas

Los conocimientos cientificos que sustentan las practicas de ia Educacién Fisica
devienen tradicionalmente de las ciencias biclégicas y de los campos provenientes de
especialidades disciplinares especificas: el Deporte y la Gimnasia.

Actualmente, se recuperan otras lineas de trabajo corporal, que se orientan a la
busqueda del equilibrio interno y la armonia, con clara referencia a fuentes filosoficas y
psicologicas que amplian la consideracién biologicista reducida del cuerpo y tienen en
cuenta, ademas, los contextos socioculturales en que los sujetos viven y su complejidad
emocional, relacional, cognitiva y ética,

Por otra parte, se ha producido una paulatina ruptura de los modelos hegemonicos que
referian las propuestas de la Educacidn Fisica a sujetos genéricos, por lo general
referenciados a poblaciones de algunos sectores sociales, desatendiendo a las mayorias.
La influencia de la Escuela de i:rankfurt‘ con su modelo socio-critico, las concepciones
holisticas vy el paradigma de la complejidad, entre otras, han contribuido a sustentar un
nuevo enfoque, con fuerte consideracion de los contextos socioculturales en los que

T INFD (2009} Recomendaciones para fa elaboracidn de disefios curriculares. Profesorade de Educacion
Fisica. Buenos Aires; Ministerio de Educacidn. p.16.
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gjerce su accidn, en constante reflexion sobre su propia identidad disciplinar y sobre las
estrategias de intervencion necesarias para que dicha contribucion sea posible.
Existe conciencia o al menos se puede pensar y poner en debate, el derrumbe del
modelo biologista-reduccionista-positivista como modelo paradigmatico en la Educacién
Fisica.
Esta cuestionada ia herencia de la pedagogia moderna y de una cultura escolar que
produjo  ordenes corporales disciplinados, higiénicos, binarios, homogeneizantes vy
rutinizados. Sin embargo tendencias a la desiguaidad, la homofobia, el racismo, el
sexismo, fa distincion social, excluyente y elitista, parecen estar presentes en las
escuelas y en ambitos sociales que transitan las infancias, juventudes y adultos, La
problematizacién de estas practicas y los supuestos tedricos que las sostienen,
constituye un desafio en la formacion docente.
Asimismo, los contextos actuales, requieren poder interpelar y desinstalar a traves de la
educacién, una cultura medidtica, de fa imagen, de modelos corperales y modos de
relacion con el propio cuerpo, donde éste queda sometido a préacticas de consumo que
atentan contra el conocimiento, &l cuidado de la salud y la aceptacién del paso del
tiempo.
Los cambios en Jos imaginarios sobre el cuerpo, en las estructuras institucionales y en las
problematicas y exigencias contempordneas, han ido configurando la Educacion Fisica
actual. En este escenario se define ia formacidn docente que propone la reflexividad en el
desempefio, en los disefios y desarrollo de proyectos y programas que involucran
praciicas corporales y motrices representadas por el juegoe, el deporte, la gimnasia, las
actividades motrices expresivas y la recreacion, en distintes ambitos y contextos, con
énfasis en la experiencia de la corporeidad y motricidad como construccion cultural e
histérica y como derecho.
Cabe sefialar que las necesidades y requerimientos sociales de practicas gimnasticas y
deportivas, acordes con las distintas posibilidades de |las personas y los grupos gque
constituyen -en contextos donde prima la diversidad-, no admiten un modelo pensado
desde la idealizacion y maxima expresion del potencial humano o de distincién social,
excluyente y elitista, sino gue se constituyen en contenidos mediadores para la formacion
corporal y motriz de los ciudadanos, con un sentido recreador de valores y autonomia
personal y social.
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De esta forma, se preblematiza la reproduccidn naturalizada de los contenidos
culturalmente clasificados, dando lugar a una organiz'acién formativa aue propone el
abordaje de las practicas corporales y motrices referidas al conocimiento, expresion y
dominio y cuidado del cuerpo, a la interaccion sociomotriz y a la interaccion con el
ambiente, en constante consideracidn a los sujetos y contextos socioculturales.

“Se hace necesario al decir de Bracht (1996), “unir la vigifancia epistemologica a fa
vigilancia democratica”. Se presenta, asi, un desafio importante para la formacion
docente: la superacion def estudio fragmentado del cuerpo por fa de un planteo didactico
que permita integrar de modo holistico el estado y el proceso. En sintesis, la corporeidad

y sus formas de abordaje pedagogico didactico.”
h- Finalidades formativas de la carrera

Las finalidades de la formacion docente inicial del Profescrado de Educacion Fisica se
enmarcan en la Ley de Educacion Nacional N° 26206: “La formacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, ef
desarrollo nacional y la construcciéon de una sociedad mas justa. Promovera la
construceion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo
con la cultura y la sociedad contemporénes, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as estudiantes/as. 2

En el campo de la Educacion Fisica, la formacion de profesores parte de considerar (os
sujetos en los contextos socio-historicos y culturales en los que se desarrollan y la
garantia del derecho a “una formacién corporal, motriz y deporiiva que favorezca el
desarrollo arménico de todos/as los/as educandos/as y su insercion activa en fa
sociedad.”®

En correspondencia, la Ley de Educacion Provincial N° 9890, entre los fines y objetivos
de la educacion entrerriana dispone: “Desarrofiar aptitudes, capacidades y competencias

formativas, humanisticas, expresivas y creativas mediante la educacién cientifica,

¢ Qp.cit. p.2¢
? Ley de Educacion Nacional N° 26206 (2008). Argentina. Art.71
% Op. cit. Cap. H. At 11, Inc.
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tecnolégica y artistica, educacion fisica y ambiental’ (...); coordinar acciones con
organizaciones e instituciones deportivas y culturales para integrar la educacion formal
con la no formal™®, y... asegurar una formacion intelectual, corporal y motriz que favorezca
ef desarroflo intelectual, la practica de habifos de vida saludable, la prevencion de fas
adicciones, la formacion infegral de una sexualidad responsable y la integracion reflexiva

en los contextos socioculturales que habitan.”®

Desde este marco. constituyen finalidades formativas de la carrera:

a- “Pusibilitar la adquisicion de conocimientos para incidir en fa formacion corporal y
motriz de los sujefos de aprendizaje en fodos fos niveles y modalidades def
sistema educativo y de aguellos sujetos que, en ofros ambilos, requieran de
orientaciones para fa realizacion de actividades corporales y mofrices con sentido
saludable, de compromisc consigo mismo y con la sociedad, con una ulilizacion
recreativa y dindmica de su tiempo libre.”"*

b- Garantizar la construccidn de conocimientos para desempefiarse como docentes
reflexivos, intelectuales criticos, autdonomos y transformadores, foertaleciendo su
conciencia emancipatoria en la produccidon de practicas fundamentadas,
significativas, novedosas, alternativas y contextualizadas.

c- Asegurar la apropiacién de conocimiento epistemologico, disciplinar, didactico vy
curricular necesario para ensefar en los distintos niveles y modalidades del
sistema educativo y ambitos formales y no formales.

d- Favorecer la comprensién de la integralidad del ser humano y sus necesidades de
desarrollo corporal y motor, con sustentos disciplinares especificos y de otras
disciplinas.

e- Desarrollar dispositivos que promuevan en los estudiantes la revision de esquemas
interpretativos, debatir y contrastar ideas, conocimientos y practicas para la
comprensién de la compléja trama cultural, social y educativa, desde un enfoque

de practica reflexiva y de construccién colectiva de conocimiento.

"' Ley de Educacién Provincial N° 9890 (2008). Entre Rios, Art.13, Inc. |

12 .

- Cp. ci, Art.13,

¥ Op. cit. At 13, Inc. s : _

% INFD (2009). Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Profesorado de Educacion
Fisica. Ministerio de Educacién. Buenos Aires: Ministerio de Educacion. p.41

23

L



RESOLUCION N O 9 79 C.G.L

Expte. Grabado N° (1943502).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EQUCACION

f-

Abordar y reflexionar sobre las problematicas cenirales y generales del campo de
fa Educacién Fisica y caracterizar los contextos mas especificos de actuacidén en
los que corresponda desempenarse, desde una perspectiva de analisis socio-
histérico, actual y prospectivo, como base imprescindible para la proyeccion,
construccion y evaluacidon de practicas profesionales docentes de caracter
innovador y transformador.

Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la
construccién de la subjetividad e identidad de los sujetos en relacién con sus
realidades historicas, regionales, culturales y ambientales.

Resignificar el sentido educativo de las practicas carporales y motrices
representadas por el juego, el deporte, la gimnasia, las actividades motrices
expresivas, en distintos ambientes y contextos.

Concebir y desarroliar dispositivos pedagogicos para la accesibilidad universal,
sustentado en una politica y pedagogia de inclusion y en la confianza sobre las
posibilidades de aprender de los sujetos.

Fortalecer la capacidad de decisidon y actuacion que permita intervenir sobre los
aspectos sustantivos de situaciones especificas y cambiantes, problematizar y
proyectar alternativas atendiendo a eliminar todas las formas de discriminacién
posibles.

Potenciar las particularidades del campo de la Educacion Fisica, el deporte vy la
recreacién, su modo de conocer y sus formas de produccién, para conducir
procesos educativos grupales y atender al mismo tiempo al desarrollo individual de
los sujetos de aprendizaje, en un marco de inclusion y de derechos humanos.
Maximizar las posibilidades de utilizacién de recursos disponibles en los diferentes
ambitos educativos y el aprovechamiento de nuevas techoiogias de manera
contextualizada.

Promover herramientas tedricas y metodolégicas para un trabajo colectivo y
colaborativo y la participacidn en los procesos de gestion educativa, que aporten a
la affabetizacion fisica (UNESCO), a la construccién de una vida saludable, la
utilizacion del tiempo libre, a la inclusidn y al disfrute del movimiento.

Incentivar las practicas de investigacion y la innovacion educativa vinculadas con

las tareas de ensefianza, la experimentacién y sistematizacion de propuestas que
24
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aporten a la reflexidon sobre la practica y a la renovacién de las experiencias

escolares, como la actualizacion y formacién permanente.

i- Perfil del egresado

El egresado de la carrera Profesorado de Educacion Fisica, podra desemperiarse en la

docencia, entendida como practica social y reflexiva, desde un sentide critico vy

transformador, con compromiso politico, socio-cultural y educativo.

El desarrollo profesional y la practica docente deben corresponder con las finalidades y

los contenidos gue la legislacion educativa asigna a la educacién, contempiando la

diversidad regional, social y cultural, y particutarmente, las tramas institucionales en

candiciones socio-hisidricas de produccién,

Los graduados seran capaces de:

1.

2.

Proyectar, desarrollar y evaluar practicas profesionales docentes fundamentadas en
la integralidad y complejidad del ser humano. sus necesidades de desarrollo corporal
y motor. la interaccion con otros y el ambiente, el derecho a la educacién fisica, el
deporte y la recreacion,

Intervenir pedagdgicamente con fines de ensefianza, estc implica:

2.1. Dominar los conocimientos a ensenar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

2.2 Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.

2.3. Reconocer el sentido educativo de los contenidos a enseriar,

2.4, Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culiurales
imprescindibles para ensefar en la clase.

2.5, Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes
como base para su actuacion docente.

2.6 Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, teniendo como referencia el
contexte sociopoiitico, socicculfural v sociolinglistico como fuente de
ensefianza. -

2.7. Concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos para la inclusion educativa
asentados sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los

estudiantes.
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2 8 Involucrar activamente a los estudiantes en sus aprendizajes y en su trabaje.

2.9. Acompanar el avance en el aprendizaje de los estudiantes identificando tanto los

2.10.

2.12.
2.13.

214,

2.15.

2.16.

faciores gue lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para
el aprender.

Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el logro de aprendizajes del conjuntc de los estudiantes o
conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual,

Reconocer v utilizar los materiales educativaes disponibles en la escuela para la
ensefanza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.
Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexio inmediato y mediato
de Ia escueia y de las familias.

Participar en ef infercambio y comunicacidn con las familias para retroalimentar
sU propia tarea.

Trahajar en equipe con otros decentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

Conocer la normativa vigente,

3. Disefar, implementar y evaluar alternativas educativas en el marco de una educacion

permanente -a lo largo de toda la vida-, que podran désplegarse tanto en los circuitos

educativas formatles como los no formales.

4. Trabajar en forma coordinada y articulada, institucional, interinstitucional y con las

organizaciones gue participan del desarrolio educalivo y socio-cultural en los

territorios, conforme a las politicas educativas plblicas nacionales y jurisdiccionales.

j- Organizacién curricular

j-1- Definicidn y caracterizacion de los campos de formacién v sus relaciones

Este disefio curricular se organiza en torno a tres campos de conocimiento: el Campo de

la formacion general (CFG), el Campo de la formacién especifica (CFE) v el Campe de la

practica profesional docente (CPPD).
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El Campo de la formacidon general promueve ‘una formacion humanistica y el dominio

de marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la
cultura, el tiempo y contexto historico, fa educacién, la ensefianza, el aprendizafe y la
formacion del juicio profesional para fa actuacion en contextos socio-culturales
diferentes’™

En las unidades curriculares de este campo, predomina un formato de asignatura o
materia cuyo recorte de contenidos responde a |8gicas disciplinares y/o muitidisciplinares
orientadas a brindar no sélo conacimientos sino particularmente modos de pensamiento y
formas de indagacion y problematizacion. Por lo tanto, se las valora como troncales en la
formacién va gue ofrecen marcos interpretativos potertes y un pensamiento sistematico
para la fJundamentacidén y toma de decisiones ya sea en la propia formacion inicial como
en el futuro desempeno profesional.

Las unidades curriculares que integran este campo son Ias siguientes:
PRIMER ANO

1. Pedagogia

2. Corporeidad, juego y lenguajes artisticos

3. Psicologia educacional

4. Qralidad, lectura, escrituray TIC
SEGUNDO ANO:

5. Filosofia

6. Didactica general

7. Historia social y politica argentina y latinoamericana
TERCER ANO:

8. Historia y politica de la educacion argentina

g  Sociologia de la educacion

10. Educacion sexual integrai
CUARTO ANO:

11. Analisis y organizacion de las instituciones

12. Derechos humanos, ética y ciudadania

" Consejo Federal de Educacién (2007) Resolucion N°24/07. p.10
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El Campo de la formacion especifica aborda el “estudio de la/s disciplinas especificas

para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los estudiantes
a nivel individual y colectivo, en el nivel def sistema educativo, especialidad o modalidad
educativa para la que se forma™®
Para la organizacion de los contenidos se consideran los siguientes ejes’”:

- Los sujetos del aprendizaje

- Los contenidos de la Educacion Fisica y su ensebanza

- La didaclica de la Educacion Fisica

- Epistemologia y perspectiva socio-histérica de la Educacién Fisica

- El planeamiento y la gestidn institucional
Estos ejes se abordan de forma articulada entre si y en forma integrada con las unidades
curriculares del Campo de la formacion general y del Campo de la practica profesional

docente.

Ejes organizadores:

- Los sujetos del aprendizaje:
Se consideran los sujetos del aprendizaje desde las priméras edades hasta la finalizacién
de la vida. Se pone énfasis en la corporeidad y motricidad de los sujetos, como
dimensiones de abordaje de la Educacion Fisica, considerandeolos en su integralidad
humana y social. Ello requiere atender su estudio en sus dimensiones o perspectivas:
filoséfica, psicolégica, sociologica, bioldgica, cultural, politica e histdrica.
Se propone el abordaje especifico en este campo en las unidades curriculares:

+ Biologia humana

« Biomotricidad | y Il

- Suyjetos de la eduéacic‘:n

« Educacion inclusiva

1h

Op. cit. p.11
7 INFD {2009} Recomendaciones para la eiaboracién de disefios curriculares. Profesorado de Educacion
Fisica. p.43
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Articula las unidades y contenidos del campao de la formacidn general, fundamentaimente:
Psicologia educacional; Corporeidad, juego y lenguajes artisticos; Pedagogia, Filosofia,
Sociologia de la educacién y Derechos humanos, etica y ciudadania. Asimismo se
relaciona con el Campo de la practica profesional docente.
- Los contenidos de la Educacidn Fisica y su ensenanza:
Este eje orqaniza la formacidn especifica sobre ias diferentes practicas corporales y
motrices a ser aprendidas, su historicidad, sustento epistemoldgico, logica disciplinar y
forma de ensefianza en constante consideracion a los sujetos y a los contextos
socioculturales, tomando como referencia las siguientes dimensiones;
- las practicas corporales y molrices referidas al conocimiento, expresidn, dominio
y cuidado del cuerpo;
- las practicas corporales y motrices referidas a la interaccidn sociomotriz,
- las practicas corporales y motrices referidas a la interaccion con el ambiente;
- los sujetos, contextos y derivaciones a la ensefianza,
- las adaptaciones especificas tendientes a a accesibilidad universal.
Se proponen las siguientes unidades curriculares:
+  Practicas ludomotrices
+ Recreacion y tiempo libre
»  Practicas en ambientes naturales
+ Practicas gimnasticas y expresivas | y Il
«  Practicas acuaticas | y 1l
+  Deporte individual: Atletismo
+ Depores de conjunto [, I y HI
« Actividad fisica y salud
Se propone la articulacion con las Didacticas de la Educacion Fisica | y Il y los espacios
de practicas. Confluyen los saberes del Campo de la formacion general y los demas
espacios del Campo de la formacién especifica,
- Ladidactica de la Educacidn Fisica:
Las unidades curriculares que se proponen:
« Didactica de la Educacion Fisica | y H
Se constituyen como asignaturas de caracter integrador, se recuperan los saberes de 1a

Didactica general y de los demas espacios curriculares. Se abordan los contenidos
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propios de cada nivel de educacion y el tratamiento de los problemas de enseflanza para
el conjunto de elios. De esta forma se incluye el estudio de 1a Didactica de la Educacion
Fisica aterndiendo a los Niveles de Educacion: Inicial, Primaria y Secundaria,
considerando sus modalidades, particularmente: Ja Educacion Especial; la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos; la Educacion Rural y de Islas; la Educacidén en
Contextos de Privacion de Libertad y la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria.
Se debe afrontar la complejidad del campo, ya que abarca a todas las edades del
hombre, contenidos disciplinares de diferente indole y ldgica estructural y el desempefo
del profesor de Educacién Fisica en diferentes niveles del sistema educative, ambitos y
contextos sociates. Resulta imprescindible ta articulacién con las unidades curriculares
del Campo de la practica profasional docente.
- Epistemologia y perspectiva socio-histérica de la Educacion Fisica:
Este eje propone un recorrido de estudio que aporta a la contextualizacion de las
acciones educativas en general y en particutar de la Educacién Fisica, atendiendoe a los
procesos que se desarrollaron a través del tiempo, que ia configuraron y configuran como
disciplina, y posibilitan fa comprension del campo disciplinar. La unidad curricular
especifica gue se propone:

- Epistemologia y problematicas contemporaneas de la Educacion Fisica
Este eje transversaliza el estudic de los contenidos de la Educacién Fisica y su
ensefianza y la produccion de saber en el campo de las practicas profesionales docentes.
Asi mismo le aportan a su conocimiente los contendidos del campo general en el
recorrido de la carrera.
- El planeamiento y la gestion institucional:
Contribuye con conocimientos para comprender la institucion, analizarla, facilitar la
comunicacién, la participacion y el desempefio institucional que haga posible el
planeamiento de proyectos institucionales y sus sustentabilidad. Se plantea el abordaje
de contenidos especificos en Didactica de la Educacién Fisica | y Il, con un fundamento
en el Campo de formacién general desde el espacio: Andlisis y organizacion de las
instituciones educativas, asimismo en el Campo de la practica profesional docente,

incluidas en ella las instancias de integracidn interdisciplinarias.
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En la organizacién por afios en la carrera, las unidades curriculares que forman parte de
este campo quedan dispuestas de la siguiente forma:
PRIMER ANO:
13. Biclogia humana
14. Practicas ludomotrices
15 Practicas gimnasticas y expresivas |
16. Practicas deportivas individuales: Atletismo (Taller)
17. Praciicas acuaticas |
SEGUNDO ANO:
18. Biomotricidad |
18. Sujetos de la educacion
20. Practicas gimnasticas y expresivas il
21 Practicas deportivas de conjunto |
22 Practicas acuaticas Il
23, Didactica de la Educacion Fisica |
TERCER ANO:
24. Biomotricidad |1
25 Recreacidn y tiempo libre
28, Educacidn inclusiva
27. Practicas deportivas de conjunto i
28. Didactica de la Educacién Fisica il
29. Unidad de definicidn institucional
CUARTO ANO:
30. Actividad fisica y salud
31. Praciicas en ambientes naturales
32. Epistemologia y problematicas contemporaneas de la Educacién Fisica
33. Practicas deportivas de c'onjunto [if
34. Unidad de definicién institucional

Se prevé incluir dos Unidades curriculares de definicion institucional: las mismas son
producto de andiisis y acuerdos consensuades por los actores institucionales en los

ambitos de participacién y gobierno de cada instituto, pudiendo ser modificadas luego de
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evaluaciones que asi lo ameriten. Se sugiere un formato de seminario en el que se

ofrezca un abordaje investigativo.

El campo de formacién de las practicas profesionales docentes: se orienta a ‘ia
construccion y desarroflo de capacidades para y en la accitn practica profesional en las
aulas y en las escuelas, en las distintas actividades docentes, en situaciones didacticas
prefiguradas y en contextos sociales diversos™®

Se esiablece para su impiementacion el desarrolio de acciches formativas en dos
escenarios simultaneos, a lo largo de toda la carrera: “Se fnicia desde ef comienzo de la
formacién, en actividades de campo (de observacion, pariicipacién y cooperacion
en las sceuelas vy fa comunidad, incluyendo la sistematizacion y anélisis de las
informaciones refevadas) asi como en situaciones didacticas prefiguradas en el aula
del instituto (estudio de casos, andlisis de experiencias, micro-clases); y se
incrementa progresivamente en préacticas docentes en las aulas, culminande en fa
residencia pedagdgica integral”™’

Estas definiciones marcan la necesidad de institucionalizar la relacion entre los Institutos
de Educacion Superior y las Instituciones asociadas, que son sede de las practicas, para
eilo la jurisdiccién dispone de normativas que organizan la articulacion. Las mismas,
impuisan y dispenen politicas de fortalecimiento de las relaciones interinstitucionales, en
los distintos niveles y modalidades del sisterna educativo, en ambitos formales y no
formales, con la participacién de los distintos actores sociales que constituyen las
comunidades educativas y las organizaciones del contéxto. Las politicas antes
mencionadas generan espacios de co-formacion y trabajo en conjunto, combinando los
itinerarios de practicas docentes, la investigacion en y de las practicas pedagogicas asi
como la formacidn continua.

Los espacios de este campo acompafian progresivamente el cursado de los campos
anteriores y a la vez, constituyeh un eje articulador, ya que las finalidades formativas, los
ambitos de insercion, los contenidos, las actividades de campo y los vinculos con las

instituciones asociadas propuestos en estos talleres de practica, constituyen instancias

"YINFC (2007) Res. N°24. Lineamientes curmiculares nacionales para la formacion docente inicial. Parrafo 52.
% Op. cit. Parrafo 53. 32
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de problematizacion y de sintesis de los apories conceptuales y de los modos de
indagacidn de las distintas unidades curriculares de cada une de los anos de cursado,

Se considera que éstos permiten articulaciones harizontales y verticales, en tanto que
operan como espacio$ propicios para recuperar los aportes de las otras unidades
curriculares y a la vez promueven problematizaciones que sean susceptibles de
abordajes tedricos en los campos de {a formacion general y especifica y complejizaciones
progresivas en un sentido integrador.

Resulta esperable que los estudiantes puedan desarrollar itinerarios que impliquen
asunciones crecientes de responsabilidad y posibiliten articuiaciones entre los espacios
de practicas profesionales docentes, propiciando reflexiones en tormmo a lo polftico-
contextual, lo institucional-curricular y la construccidn subjetiva e identitaria de la
docencia.

Asimismao se debe garantizar gue las instituciones educativas de practicas, con las que se
trabaje en redes sistematicas y articuladas, respondan a un conjunto de variadas
caracteristicas’ urbanas, peritrbanas o rurales, de localizacién céntrica o periferica, de
diversa dotacidn de recursos, de contextos socio-culturales diferentes, etc., propiciando el
tratamiento de las diferencias y el enriguecimiento de las experiencias docentes.

Es importante sefialar el lugar de los docentes crientadores de las escuelas ya que
cenforman un equipo de trabaje con los profesores de practica y se constituyen en el
primer nexo entre la escuela asociada y los estudiantes del Instituto superior,
colaborando en lograr un vinculo directo con el proyecto institucional, el astilo y los ritmos
de trabajo, etc. Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y construccion
colectiva del saber pedagogico, enire estudiantes de la carrera, docentes del Instituto y
de las institucicnes co-formadoras, estudiantes, graduados, especialistas, otros.

Las unidades curriculares pertenecientes a este campo son los cuatro talleres de la
practica: En el Taller de la Practica docentes | se propone una primera aproximacion a los
diferentes ambitos de insercion laboral de los docentes, donde se iniciaran procesos de
estudic, exploraciones y recorridos de acciones en contextos, incluyendo: visitas a
instalaciones y participacion en distintas actividades priorizadas con escuelas vy
organizaciones institucionales, recoleccion y andlisis de informacion, trabajos de campo

en diferentes contextos educativos formales y no formales.
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En el Talier de Practicas docentes Hl se propicia un recorrido singular por ambitos
educativos en donde se constituyen los procesos de transmision cultural, aprendizajes e
inclusidn educativa para las infancias y juventudes desde las coordenadas histéricas de
las experiencias sociales contempordneas, para avanzar en procesos de practicas
profesionales docentes en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo.
El Taller de Practicas Docentes i plantea un itinerario de practicas docentes en
instituciones educativas, centrado en la proyeccién, desarrolio y objetivacion de
experiencias de ensefianza, acompafiamiento a procesos de aprendizaje y participacion
en proyectos institucicnales. Al finalizar el trayecto, el Taller de Practicas Docentes |V
ofrece un itinerario de residencia pedagégica y practicas docentes, que propone
profundizar tas apropiaciones magisteriales en las practicas en el sistema educativo para
el que se forma y hacer experiencias pedagogicas en ambitos no formales. Se esperala
apropiacion de herramientas tedricas y metodolégicas que sostengan la accion de trabajo
colaborativo y de intervenciones interdisciplinares, con diferentes actores, para el
abordaje de situaciones de ensefianza, ia sistematizacion de experiencias y la produccidn
de conocimiento en las practicas docentes.
PRIMER ANO:

35. Practicas docentes |
SEGUNDO ANO:

38. Practicas docentes 1i
TERCER ANO:

37. Practicas docentes ill
CUARTO ANO:

38. Practicas docentes IV
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j-2- CUADRO 1: CARGA HORARIA POR CAMPO {Porcentajes relativos}
Campo de formacion | Horas catedras | Horas reloj totales | Porcentaje
totales

i Campo de la ;1152 768 25%

formacion general | i
Campo  de  Ia| 2624 11750 58%
formacidn especifica
Campo de la practica | 768 512 17%
profesional docente
Totat 4544 3029 -—--

i-3- Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

Cada campa de formacion organiza sus propuestas de ensefianza mediante unidades

curriculares, las que adquieren distintos formatos tales como asignatura o materia,

seminarios, talieres y talleres de ia pracltica docente. Estas instancias curriculares

suponen un modo de intervencidn en los modos de pensamiento y de indagacion que

imponen un tratamiento particular de los contenidos y de los propoésitos formatives como

asi también de la evaluacion y acreditacion,

Asignaturas © materias: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares,
multidisciplinares, transdisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la
intervencién educativa. Se caracterizan por brindar conccimientos y, por, sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, propio de
caracter del conocimiento cientifico y su evolucidn a través del tiempo. También
promueven & acercanmiento a los autores clasicos que estructuran y estructuraron esa
discipiina/s, las preguntas que se formularon y su abordaje, los modos de analisis de
los problemas y de escritura.

En relacion a la evaluacion de los estudiantes corresponde instancias de
acreditaciones parciales, finales y/o por promacidn.

Seminarios: Son instancias académicas dedicadas al estudio en profundidad de
tematicas o problematicas relevantes para la formacion. Incluyen la reflexion critica

de las concepciones ¢ supuestos previos sobre tales tematicas o problemas, el
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analisis, la profundizacién a través de lectura de distintos tipos de textos, el debate de
materiales bibliograficos diversos y la produccidn escrita. La propuesta metodoldgica
de abordaje mas pertinente es la basada en la investigacion.

Para la acreditacidon de este formato se propone la escritura de monografias, ensayos,
informes y su correspondiente presentacion oral y defensa.

- Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover resoluciones practicas de
situaciongs a pariir de la interaccion y reflexidn entre los participantes en forma
cooperativa y mediante un trabajo de produccion tebrica. La evaluacidén y
acreditacién, censecuentemente. se propone mediante producciones individuales y
grupales parciales v una de caracter final que sintetice los procesos realizados en el
cursado.

- Talleres de practica: Constituyen unidades curriculares gue abarcan tanto las clases
del cursado en el instituto formador coma los trabajos de campo en las instituciones
escolares y educativas asociadas. Estos trabajos suponen una participacidn
progresiva en el franscursc de los cuatro afios de la carrera en los ambifos de la
practica docente en las instituciones asociadas y en sus aulas. Observaciones no
participantes y participantes, entrevistas, lectura y analisis de documentos,
ayudantias, micro-intervenciones, analisis de casos, practicas de ensefanza de
contenidos curriculares hasta la residencia docente extendida en el tiempo, entre

otras, integran los trabajos de campos previstos en cada taller de practica.
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i-5- Presentacion de las unidades curriculares

j-5-1- Campo de la formacion general

PRIMER ANO

1. Pedagogia

2. Corporeidad, juego y lenguajes artisticos

3. Psicologia educacional

4. Oralidad, lectura, escrituray TIC
SEGUNDOC ANO:

5. Filosofia

6. Didactica generai

7. Historia social y politica argentina y latinoamericana
TERCER ANO:

8. Historia y politica de la educacion argentina
9. Sociclogia de la educacion

10. Educacion sexual integral

CUARTO ANO:

11. Analisis y organizacion de las instituciones

12. Dereches humanos, ética y ciudadania

PRIMER ANO

1. Pedagogia

Afo de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales - 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas
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La reflexion tedrico - pedagdgica y la problematizacion de la educacion constituyen
aspectos centrales de la formacion docente ya que incorporan una lectura social, politica
y critica de |a situacidn educativa.

En este espacio se brindan los marcos tedricos que permiten comprender la educacion
como una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador. Constituye una instancia de reflexion tetrica sobre los
problemas del campo de la educaciéon, porque desde los marcos referenciales se
analizaran los supuestos subyacentes a las tecrias y practicas pedagdgicas.

Ei estudio de las huellas del discurso pedagogico moderne, sus debates y desarroilos en
diferentes contextos, y la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en [a
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas
escolares, resulta fundamental para la formacion docente inicial.

La recuperacién de los procesos de produccion, distribucion y apropiacion de saberes en
los distintos contextos histéricos - politicos y las criticas que surgen en el siglo XX
facilitara la construccién de marcos referenciales para la accién docente. En paralelo, el
analisis de las corrientes de reflexion pedagagica, de sus tradiciones, de sus problemas
histéricos hara posible la comprensién de las problematicas contemporaneas y las

practicas cotidianas en las escuelas.

Ejes de contenidos

Educacion y pedagoagia: sighificados, sentidos y rupturas

La educacion como practica social, cultural y politica. Fundamentos antropoldgicos,
filosoficos, politicos, sociologicos que subyacen a las teorias y a las practicas
pedagégicas. Objeto de estudio de la pedagogia. Educacién y transmision: problematicas
epistemoldgicas de la pedagogia.

Sujetos y discursos pedagégitos: herencias y nuevas subjetividades
Constitucion del sujeto pedagégico moderno. La escuela en la modernidad.
Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio al estudiante.
Comenio.
Movimiento de la Escuela Nueva. Tecnicismo. Teorias Criticas: teorias de la reproduccion
y teorias de la liberacion. Teorias Posteriticas.
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La construccion de identidades docentes. Los desafios de una practica auténoma vy
critica. Infancias y juventudes; vinculos entre generaciones. |dentidades, mandatos,
autoridad pedagogica y transmision. Tensidon entre homogenizacion, individualizacion,
diversidad, alteridad.

t.a produccion de la corporalidad: normalidad, disciplina y control. Criticas a los supuastos

en torno a ios talentos y las aptitudes naturales.

La escuela como espacio pedagodgico

La escuela como espacic pedagdgico, construccién social y preductora de lo publico.
Inclusion e integracion. El dispositivo escolar. Los saberes pedagdgicos. Desafios
actuales: continuidades y rupturas. Tramas contextuales. Contextos institucional y aulico.
Conocimiento y saber escolar, La produccion cultural del conocimiente y las practicas
pedagdgicas relacionadas con la corporeidad y Ia motricidad humana, formacién integral,

vincutaciones con la salud, calidad de vida y ambiente.

Bibliografia
ACHILLI, E. y otros (2000). Escuela y ciudad. Exploraciones de la vida urbana. Rosaric:
CEACU-UNL.
ANTELO, E. y ALLIAUD, A. (2009). Los gajes del oficio. Buenos Aires: Aique.
BAQUERO, R.; DICKER, G.; FRIGERIO, G. (Comp.) (2007). Reinvenciones de lo escolar.
Tensiones, limites y posibilidades. Buenocs Aires: Del estante Editorial.
BLEICHMAR, S. {2008). Violencia social - viclencia escolar. Buenos Aires: Noveduc.
CARLI, 8. {Comp.}) {1999). De la familia a la escuela. Infancia, socializacién y
subfetividad. Buenos Aires: Santillana.
CARR, W. y KEMMIS, S. (1986). Teoria critica de la ensefianza. Barcelona: Martinez
Roca.
CARUSO, M: DUSSEL, L (1996). De Sarmiento a Los Simpson. Buenos Aires: Kapelusz.
CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de fa Pedagogia. Colombia: Educacién y
Pedagogia.
COMENIQ, J. (1922). Didactica Magna. Madrid: Reus.
CONTRERAS, D. y ofros. (2010). Investigar fa experiencia educativa. Madrid: Morata.
COREA, C. Y LEWKOWICZ, |. (2004). Pedagogia def aburrido. Buenos Aires: Paidos.
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DEWEY, J. (1967). Experiencia y educacion. Buenos Aires: Losada,

DOVAL, D. y RATERO C. (2011). Autoridad y transmision nifios y jovenes en la mira.
Buenos Aires: Noveduc.

DUSSEL, |. y CARUSO, M. (1999). La invencidn del aula. Buenos Aires: Exordio,
Santillana.

FERRY, G. (1990). Pedagagia de la formacion. Buenos Aires: Paidos.

FREIRE, P {1899) Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa. México: Siglo XXI

FREIRE, P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXi.
FRIGERIO, G y DIKER, G (2003). Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el
borde. Coleccion Ensayos y Experiencias, Coedicidn Fundacién CEM. Buenocs Arres:
Noveduc. .

FRIGERIO, G. Y DICKER, G. (2004). La transmision en las sociedades, las instituciones
y lo sujetos. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

FRIGERIO, G. Y DICKER, G. (Comp.) (2010). Educar: saberes alferados. Buenos Aires:
Del Estante Editorial.

FRIGERIO, G. y DIKER, G. (Comp.) (2008). Educar: posiciones acerca de lo comun.
Buenos Aires: Del Estante Ediorial.

GRINBERG, S. (2008). Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y futuro.
Buenos Aires: Universidad Nacicnal de Quilmes.

MARTINEZ BOOM. A y ofros. {2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la
Pedagogia en movimiento. Bogota, Colombia: Universidad de San Buenaventura.
MORIN, E (1998). introduccion al pensamienta complejo. Barcelona: Gedisa.

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.

NASSIF, R. RAMA G. y TEDESCO, J. C. (1984). Tendencias pedagoégicas en America
Latina (1960-1980). En El sistema Educativo en América Latina. Buenos Aires: UNESCO,
CEPAL-PNUD.
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ROCKWELL, E. (2000). Tres planos para el estudio de las cufturas escolares. el
desarrollo humano desde una perspectiva historico-cultural. Revista Interagdes, Vol, V,
N°9, jan-jun, 2000

ROCKWELL, E. (Coord) (1995). La escusela Cotidiana. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

ZULUAGA, O. {2003). Educacion y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y
Epistemologia. Buenos Aires. Cooperativa Editorial Magisterio,

2. Corporeidad juego y lenguajes artisticos

Ano de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria: 4hs catedras semanales. 2hs reloj y 40 min semanales.

Régimen de cursado: Anual.

Finalidades formativas

Roland Barthes (2009) sefiala que ia cultura es un campo de dispersién de ios lenguajes
y el estallido de la llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter
heterdclito. En las sociedades actuales, todo habla. La proliferacion de significantes, la
irrupcidn de nuevas concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo
tecnologico hacen mas compleja la reflexién sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion
sobre 1os modos en que organizamos Yy significamos nuestras sensaciones,
percepciones, emaciones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y
sociales. ’

Este taller se orienta, entonces, a sensibilizar a los estudiantes a partir de [a
experimentacion con los diferentes lenguajes, a la frecuentacién de diversas
manifestaciones artisticas y a la reflexién acerca de cémo los nuevos modos de
produccién y circulacion, asi como la diversidad de soportes, generan relaciones inéditas
entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e histdricamente situadas. Estos procesos

tienen como propdsitc que los estudiantes observen criticamente todas fas
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configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas, desnaturalizando las
practicas instituidas.

Es necesario desarroliar en la formacion inicial una disposicién ludico motriz para la
accion, expresidon y comunicacién que le permita a los estudiantes, a partir de sus
recorridos experienciales, una comprension de estos mismos procesos en sus practicas
pedagbgicas.

£l formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en tornc a los ejes propuestos a partir de

diferentes proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

Ejes de contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condicionaes materiales y simbdlicas de producciton de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y
culturai,

Didlogo entre sociedad y construccién de identidades. El sujeto como intérprete de sus
propios procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la
imagen y la tecnologia (percepcion, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e

innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar
colaborativamente, en cooperacion y oposicion. El caracter integrador del hecho estetico.

Nuevos lenguajes de expresion y comunicacion corporal.

Practicas pedagdgicas y los distintos lenguajes

Creacién y produccion a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las
relaciones de confianza y la produccidon de mensaje con intencionalidad expresiva y
comunicativa. La identidad cultural vinculada con la sociedad actual y la institucion

educativa.
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Grad.
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3. Psicologia educacional®

ARo de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedras semanales, Zhs reloj semanazles.

Reégimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La Psicologia educacional “abarca un émbito de conocimientos con enlidad propia que
ocupa un espacio definido en ef conjunto de las disciplinas. Este campa en construceion
implica interrelacicnes entre las teorfas psicoldgicas y el sistema educativo” (Elichiry,
2007: 13) “El proposito (...) es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en
los procescs de desarrollo subjetivo y los diferenies modelos psicoldgicos del

aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la

“ Esta unidac curricular fue elaborada con los aportes de la Lic. Mariana All
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escusla como dispositive y al estudiante como parte de un proceso de construccion de

subjetividad. Desde esta unidad curricular, es necesario construir marcos conceptuales

que compleficen la relacion entre el sujeto y ef aprendizafe escolar, entre el conocimiento
cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencién en los diferentes escenarios
educativos mostrando los alcances y limites de fos diferentes modelos psicoidgicos def

aprendizaje” (MEN, 2008)

Se intenta que los futuros docentes construyan una representacidén acerca de las

Psicologias y de la Educacidn como campos complejos de saberes y practicas. Asi, se

presenta ali campo psicoldgico, fundamentalmente a partir del siglo XX, caracterizado por

una pluralidad de perspectivas © concepciones a la hora de reconocer problemas,
recortar objetos de estudio y decidir enfoques metodoldgicos 60 modos de abordaje de los

MIiSmos.

En relacion a lo dicho, este espacio curricular:

s Aborda, desde una mirada histérica, los momentos fundamentales en el desarrollo y
configuracién de las Psicologias.

+ Analiza los contextos sociohistoricos en los que las teorias son construidas para
comprender su surgimiento y las preccupaciones de sus autores.

« Plantea |a reflexion sobre el aprendizaje escolar como una situacion particular y
compleja.

» Propone conocer, comprender y comparar distintos supuestos y perspectivas tedricas
sobre el sujeto, el desarrollo, el aprendizaje, el conocimiento v sus implicancias en las
practicas educativas, con la intencién de que estos aportes posibiliten la aproximacién
a una visién integrada de la aclividad de los sujetos que aprenden en contextos o
escenarios particulares,

» Propicia ia reflexién acerca de la practica docente y la ensenanza, retomando los
aportes de las Psicologias {peculiaridades del desarrollo de los estudiantes, modos de
aprender, imodos de censtitucién de las subjetividades, etc.) como herramientas de
analisis, y no de mera aplicacion, de los complejos procesos gue se despliegan en €l

contexto escolar.
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Ejes de contenidos

Aproximacion a la constitucién historica de 1a Psicologia

Movimientos que marcan las principales rupturas epistemolbgicas. El problema del objeto

y del método. Teorias psicologicas contemporaneas en el sigle XX. El surgimiento del

estudiante como cbjeto de indagacion psicolégica, Enfoques de la psicologia evolutiva,

psicologia del aprendizaje v educacional: sus limites y la necesidad de un giro

contextualista.

Perspectivas psicoldgicas, sujeto e implicancias educativas

El sujetoc bioldgico o de la conducta. Su perspectiva epistemolégica: el
Positivismo.  Implicancias educativas. Crisis y reformulaciones del modelo
conductista.

El sujeto epistémico. La Psicologia Genética, Jean Piaget. Aportes psicoldgicos
fundamentales de la Teoria. Las invariantes funcionales y el conocimiento como
accion transformadora. El desarrolic como condicidbn de posibilidad del
aprendizaje. Aportes y riesgos de naturalizar el desarrollo.

El sujeto socio histérico, cuitural. La Psicologia Socio Historica o Historico
Cultural de Lev Vygotski La psicologia cuitural de Jerome Bruner. Aportes
fundamentales de las teorias Socichistoricas. Implicancias educativas

E! sujeto social. La Psicologia social de Pichon Riviere. Perspeclivas vy
reflexiones entre la subjetividad y lo social. Identidad. Significaciones imaginarias
colectivas. Lo grupal como campo de problematicas de miuitiples inscripciones.

El Sujeto del Deseo. Psicoandlisis: Constitucién de la subjetividad. Sujeto del
deseo. Sujeto de la ley. Construccion de Aprendizajes: de conocimientos y de
subjetividades. La funcién subjetivante del docente. La transmision
intergeneracienal. '

El sujeto y su desarrollo emocional. Autocontrol o gestion de las emociones.
Teoria de las inteligencias muitiples de Howard Gardner. Inteligencia emocional.
Emociones y deportes.

El sujeto educativo categoria de Nora Elichity. Sujeto educativo: sujeto
epistémico, afectivo, social y cotidiano. Docente y estudiante como sujetos de la

educacion, sujetos de aprendizaje. El aula como comunidad educativa.
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Aprendizaje escolar y desarrollo motor.

Aprendizaje v pense_lmiento, Aprendizaje y juego. El deseo y el cuerpo en el aprendizaje.
El aprendizaje como proceso complejo y diverso.

Las particularidades del aprendizaje escolar y la construccion del conocimiento en la
escuela. Elestigma del fracaso escolar. Abordaje psicoeducative de la educabilidad.
Aspectos psico y biogenéticos, sociales y culturales en el desarrollo, Desarrollo y
aprendizaje motor: mecanismos atencionales, perceptivos, mnésicos, cognitivos,

afectivos, decisorios, regulatives del movimiento.
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SCAVINQ, C. {2004). Hacia un andalisis de las relaciones entre psicologia y educacion
desde [a historia de la psicologia. En Elichiry, Nora E. (Comp.) Aprendizajes escolares.
Desarrolfos en psicologia educacional. Buencs Aires: Manantial.
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Kapelusz.
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diagnostico psicopedagogico. Paidos. Bs.As.
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:3,_ Oralidad, lectura, escritura y TIC
|

Ao de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs, catedra semanales - 2 hs. reloj y 40 min. semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas ‘

Los procesos de produccion y comprension de textos orales y escritos se vincutan con las
practicas sociales de diferentes ambitos o drea de conocimiento, y configuran modos
particulares de circulacion y produccién de la patabra. El ambito de la Educacién Superior
no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y pensamiento que le son propias, modos

instituidos de circulacién de la palabra, de validacién de la misma, condiciones de
produccidn y soctalizacién de los discursos, entre otros.
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GMui e Uhoadidl y $TdlEd] ) 0 suil Bdbeitia Jdpfaiihaun QU Llia vEL Y pdFd sk il el s
niveles anteriores, sine que las tareas cognitivas relacionadas con €sS0s pProcesos son
especificas dei mismo, v sdlo en ese ambito pueden ser aprendidas. Las TIC y los
soportes textuales digitales han modificado sustancialmente los modos de cognicion y las
condiciones de produccion, circulacién y recepcion de los textos.
Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienze de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacidn entre la oralidad, la lectura, la escritura y la mediacion
tecnologica con el aprendizaje. Leer y escribir son practicas gue se aprenden en la praxis,
y a partir de reflexiones posteriores sobre las mismas. Asimismo se hace necesaria una
reflexidn sobre los modos en gue estos procesos se construyen en contextos y culturas
diversas gue evidencian el fenémeno de socializacién tecnolbgica y la capacidad de los
medios de comunicacion para ofrecer una vasta informacion disponible de forma
inmediata. Reconocer la centralidad del conocimiento y la informacion en nuestra
sociedad es asumir que esias nuevas tecnologias son portadoras de una gran
potencialidad, porque permiten acumular y transmitir enormes cantidades de informacion,
en forma inmediata y permiten superar los limites fisicos y espaciales para la
comunicacién. La utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
provoca modificaciones en nuestras categorias de tiempo y de espacio, y nos obliga a
redefinir incluso el concepto de realidad, a partir de la posibilidad de construir realidades
virtuales.
La lectura, la escritura y las TIC permiten ademas construir otros conocimientos, nuevos
modos de apropiacion, construccion, socializacién y trabajo con el conocimianto, y ésta
es la potencialidad gque se busca desarrollar en este taller.
Desde esta perspectiva, el trabajo del taller se orientard a que los estudiantes desarrollen
SUS Propios modos de construc'ciém, organizacién y comunicacion del conocimiento, ya
que los modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente
vinculados con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan. Por esta
particular relacion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el discurso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los
discursos y los textes no puede estar desvinculado del contenido de las mismos, y seé
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hace necesario el trabajo colaborativo con los docentes de las ofras unidades

curriculares. tanto en fas aclividades del taller, como en sus propias clases

Ejes de contenidos

Actividades de lenguaje en el ambito académico.

Produccion y comprension de textos orales y escritos en el ambito académico. Géneros
texiuales académicas: légicas de produccion de conocimiento y su reiacién con la
organizacion discursiva.

Lectura y escritura de diversos géneros académicos (informes, anticulos de divulgacidon

cientifica, ensayos, monografias, etc.).

La produccion textual

La organizacion discursiva. infraestructura del texto. Secuencias textuales expositivas,
descriptivas, explicativas, argumentativas, dialogales, instruccionales. Uso, sentido y
forma de los textos. La gramatica en el marco de las actividades de produccidn y
comprension textual. Mecanismos de textualizacion: construccion del sentido. Coherencia
tematica. Mecanismos de responsabilidad enunciativa: las citas, mencién de fuentes

bibliograficas. Planos de analisis textual.

La lectura de textos académicos.
Actividad de lactura y construccion de sentido. Coherencia pragmatica y coherencia
tematica. Escribir la lectura: sintesis, resumen, cuadros y mapas conceptuales. Uso,

sentido y forma: relaciones en el proceso de lectura.

La oralidad en el ambhito académico

Las practicas discursivas y sus caracteristicas en diversos contextos comunicativos:
coloquios, paneles, jornadas, etc. Elementos lingliisticos y paralinglisticos. La cralidad
en el ambito académico. Estrategias discursivas,

La exposicidn oral y su pianificacion. Los soportes visuales analogicos y digitales como

herramientas de apoyo,
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Los géneros discursivos digitales y la mediacion tecnoldgica del conocimiento

Las TIC como nuevos soportes en el proceso de circulacion, consumo y produccion de
diversos tipos de informacion. La complejidad de las practicas de lectura y escritura
multimodales. La lectura hipertextual. La alfabetizacion miltiple.

Las TIC y su integracion en el trabajo académico: accesibilidad de la informacion, criterios
de busqueda y seleccién de informacion en la Web, los programas y las herramientas
especificas TIC para organizar la produccion, presentacion de trabajos y el intercambio
académico. La produccidn transmedial como principio de la alfabetizacién en la era de |a

informacion.
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cultura. La sociedad en red. Madrid: Coleccidn Libros singulares.

CAVALLO, G. y CHARTIER, R. Comp. (2011). Historia de la lectura en el mundo
occidental. Buenos Aires: Taurus. -
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Aires: Paidos.
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Crujia Ediciones.

RIESTRA, D. (2008). Usos y formas de la lengua escrita. Buenos Aires: Novedades

Educativas.

SEGUNDO ANO

5. Filosofia

Aio de cursado: segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3hs catedras semanales. 2hs reloj semanales.

Régimen de cursado: anual.
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Finalidades formativas

La filosofia se halla en el nucleo del desarrcllo de Jas humanidades, debido a su caracter
general y critico, pues concentra diferentes saberes necesarios para la vida del ser
humano; por esta razon, se constituye como fundamento esencial para la formacion de
los estudiantes y su participacion en la cultura universal.

Asimismo. !a filosofia se caracteriza por ser una actitud vital de asombro ante lo
aparentemente cotidiano, que lleva a preguntar, a cuestionar y a reflexionar, incluyendo
los aspectos racional, emocional, sensible e intuitive que propicia el desarrollo de Ia
creatividad, la responsabilidad v la libertad.

Los estudios y las actividades de caracter filosdfico contribuirdn a afinar la capacidad de
reflexion critica y autocritica por medio dei razonamiento, el juicio moral y la sensibilidad
estética. Ello es posible puesto que estos elementos dotan de herramientas canceptuales
y habilidades de mayor abstraccion que permiten una relacidn dialogica, pesibilitan un
acercamiento gradual a la comprensién, interpretacion, participacion y transformacion de
ia realidad, asi como el desarrolio de capacidades intelectuales y emocionales, entre las
gue destacan la conceptualizacidn, la jerarquizacién, el analisis, la sintesis, la
axtrapolacion, fa valoracién, lo mismo que la afinacion de los criterios moral y estético.

El sentido de la ensefanza de la filosofia se manifiesta en los propésitos, aprendizajes y
contenidos que se muesfran en esta unidad curricular. Concretamente, aprecian el
momento del surgimiento de la filosofia y las disciplinas que esta considera, las cuales se
analizan de manera introductoria a lo largo del cursado.

El desempefa profesional docente en Educacién Fisica requiere que se aborden los
contenidos que permitan comprender y explicar la cambiante significacion social y cultural
del cuerpo y de las practicas corporales a lo largo de la historia reciente, desde una
perspectiva de integracion existencialmente situada.

Los problemas filoséficos nacen en la dimension histdrica. La reflexion de los filosofos en
la tradicidn se ha desatrollado en torno a problemas. Es evidente que el estudio de la
filosofia no puede prescindir de un conocimiento histérico, en particular para discutir ¥

resolver los problemas de nuestro tiempo.




RESOLUCION N° C.GE.

Expte. Grabado N°® (1943502).-

Provincia de Enire Rios

CdNSEJO GENERAL DE EDUCACION

Al mismo tiempa la filosofia es un saber eminentemente interdisciplinar, ya que emplea
las aportaciones de diferentes disciplinas cientificas y de distintos tipos de saber, sin
limitarse a ninguno de ellos. Por eso mismo, se les ofrece a los estudiantes para que
indaguen criticamente sobre distintas perspectivas filosoficas que arrojan luz a los
principales conceptos y actividades constitutivas de la labor pedagoégica, reflexionando
sobre temas como el sentido de la educacién, el papel que juega el conocimiento dentro
de la educacion y la relacion que existe entre la labor del educador vy el tipo de sociedad
que se desea tener. Lo anterior se lograra a partir del uso gque los estudiantes hagan de
las categorias filosoficas y la argumentacion como herramientas de analisis para el

fenomenc de la educacién,

Ejes de contenidos
Introduccion a la problematica filosofica

Contexto histérico del surgimiento de la Filosofia. Etapas histéricas.

L.os problemas filosoficos y sus disciplinas.
El problema Etico. El problema Axioldgico. Teorias del Conocimiento y Epistemologias.

El Problema Antropolégico.

Naturaleza humana, cuerpo y politica en la historia de la filosofia occidental. Los
monismos y dualismos antiguos y la posicion de Aristoteles.

El mecanicismo cartesiano y la potencia critica de su lectura contemporanea: la relacion
mente-cuerpoe {G. Ryle), el cuerpo como repeticion de la diferencia (G. Deleuze),
disciplinas y normalizacion (M. Foucault}, el cogito herido (F. Ricoeur), el cuerpo como
extensién del alma (J.-L. Nancy), cuerpos impersanales (M. Blanchot).

La constitucion de la Antropologia Filoséfica en el siglo XX.

Modelos y marcos tedricos de la disciplina (M. Buber, E. Céssirer, A. Gehlen, M. Scheler;

modelos latincamericanes: R. Kusch).
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Filosofia y Educacién.

El concepto de educacion a lo largo de la historia de la filosofia. Educacién como deseo
de conocer. Filosofia de la Educacién. Epistemologia y Educacion.

Reflexiones sobre los procesos pedagdgicos. Problematizacion de lo dado. Sentidos de

educar.
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Buenos Aires: Nueva Visién.,

' 6. Didactica general

Ano de cursado: Segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La formacion en el campo de la didactica implica conocer su construccion historica y
social en el marco de proyectos histdricos sociopoliticos. La reflexidbn sobre la
complejidad de los procesos de ensefanza y de aprendizaje que se- desarrollan en
escenarios institucionales parlicutares — las escuelas- asi como la referida a la
construccién de herramientas tedrico-metodolégicas implica pensar la ensefianza desde
una perspecliva problematizadora.

En los escenarios pedagoégicos actuales, uno de los desafios de la didactica es construir
nuevos sentidos en la vinculacidn con los distintos campos de conocimiento, y la relacién
entre los procesos de produccion y transmision del conocimiento. En este sentido cobra
relevancia la articulacion contenido/método, y 1a relacidn de la didactica con las practicas
de ensefanza.

La didactica como disciplina del campo pedagdgico reconoce como objeto de estudio la
ensefianza desde una perspectiva tedrico-epistemoldgica que no sélo permita apropiarse
de determinados conceptos, categorias y teorias, sino comprender los razonamientos y
ibgicas que produjeron tales tecrias, los debates epistémicos al interior del campo
didactico y los entramados socioculturales gue tensionan el curriculum. Desde esta
perspectiva, se plantea el analisis didactico y la construccion conceptual y tedrica sobre
los procesos de ensefanza y aprendizaje, pero también tiene una dimensién propositiva
en la medida en que permite elaborar criterios, definiciones y principios que orientan las

decisiones relevantes en la dialéctica curriculum/construccién metodoldgica.

6l



RESOLUCION N° O 9 7 9C.G.E.

Fxpte. Grabado N® (1943502).-

CONSEJO GENERAL RE EDUCACION

Por ello el recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que la
tensionan y problematizan desde distintas miradas.
El estudiante podrd reflexionar y construir herramientas teérico-epistemolégicas para

pensar y disefiar propuestas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

Ejes de contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizacion de la ensefianza como
objeto de estudio.

Abcrdaje epistemolégico desde las ciencias sociales. Constitucion de la didactica como
disciplina. Tradiciones en la configuracion disciplinar de la didactica en tormo a
conceptualizaciones sobre ensefianza, los vinculos entre los docentes y el conocimiento,
y las relaciones entre ensefianza y aprendizaje. Problematizacidn del campo de la
didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las practicas y la escuela.

Curricuium como texto y contexto donde se desarrolla la ensefanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfogues tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosoficas, pedagégicas, culturales, histéricas y econémicas del curriculum. El
curriculum como norma publica. La Educacion en sus diferentes niveles y modalidades.
Peliticas curriculares vigentes. Construccion y desarrollo curricular: sujetos, procesos,
debates y tensiones. Curriculum ocuito y Curricuium nulo. La problematica de los
contenidos en el campo disciplinar. criterios de seleccién, de organizacion vy

jerarquizacion en ias distintas perspectivas.

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacion didactica — practica docente. Centralidad del trabajo con el conocimiento.
Didactica, practicas de ensefnanza y curriculum. Concepciones de método y construccion
metodalogica. ‘

El problema del conocimiento en la escuela. El conocimiento disciplinar y la vigilancia
epistemoldgica. La perspectiva de la complejidad. Propuestas didacticas: analisis y

elaboracién. Procesos evailuativos.
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curicutum. Brasil Belo Horizonte, Autentica.
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| 7. Historia social y politica argentina y latinoamericana

Ao de cursado: Segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 2hs catedras semanales. 1hs reloj y 10 min semanales

Regimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La historia en tanto disciplina del campo de {as ciencias scciales es un discurso acerca de
los modos de configuracién de las sociedades en el tiempo. Como el resto de las
disciplinas del campo de las ciencias sociales, ia historia como conocimiento ha sido
objeto de grandes reflexiones, disputas, polémicas, tanto al interior del campo disciplinar
como fuera de él. Estos debates alcanzaron el problema de las fuentes, de su validacién
como conocimienio, de su cognoscibilidad, de su objeto y construccién. Como fruto de
este procesc que continda, s que necesariamente tenemos que referirmos a las distintas
perspectivas acerca de [a historia, la naturaleza de su conocimiento, su estatuto tedrico,
sus problemas metodoldgicos y las concepciones epistemoldgicas acerca de su objeto.

El aporte de esta unidad curricular a la formacién docente es fundamental para
comprender, analizar, conocer y ulilizar categorias de analisis que permiten entender la
realidad como una construccion social. En este sentido y en el marco de las
transformaciones actuales, es necesario abordar la historia Argentina y de Latinoamérica
para construir el andamiaje desde el cual contextualizar, reflexionar y tomar posicidn
frente a los diferentes procesos gue se desarrollan.

Se propone enfatizar en la historia como herramienta de desnaturalizacion, capaz de
mosirar airés de 1o que aparece como perenne y ya dado, los procesos, dinamicas,
conflictos, intereses, actores que la farjan, abriendo la posibilidad de recrear y construir

otras alternativas.
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Plantear fa cuestién de la ensefanza de una historia social y politica argentina vy
Iatincamericana plantea un desarrollo de analisis, conocimientos, conceptos, capaces de
comprender no sdlo el pasado de las sociedades latinoamericanas sino los rasgos de sus
complejos y heterogéneos presentes. La ausencia y la presencia de lo latinoamericano
como pregunta y objeto de interés son parte de la historia social de nuestro pais, setia
recomendable tomar como centro el procese argentine y realizar analisis comparativos
con otras histarias nacionales.

Es central recuperar los sujetos colectivos e individuales que fueron excluidos vy
silenciados, apelar al arte, a las vanguardias, a tas preguntas, a los relatos, a las
expresiones populares que no han podido silenciarse en pos de una identidad y memoria

colectiva latinoamericana.

Ejes de contenidos

Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia social y
politica de Argentina y Latinoamérica

Debates historiograficos contemporaneos: Conceptualizaciones, periodizaciones vy
fuentes histéricas. Sentides y significados sobre la denominacién de Ameérica Latina:

unidad y helerogeneidad.

L.a disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: origiharias y europeas. Dimensiones politica, social,
economica, ideoldgica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista, orden colonial y la
resistencia de los pueblos originarios. Mestizaje e hibridacion.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental.

Los Estados modernos constitucionales.

L.ogicas democraticas e instancias dictatoriales a lo la rgo del siglo XX
Contexto internacionai de dos modelos en pugna {(capitalismo y socialismo} y nuevos
colonialismos.
Modelos de acumulacién y estructura social. Modificaciones econdmico-productivas.
Efectos sociales, transformaciones y manifestaciones culturales y politicas.
El estado y los movimientos sociales. Sindicalismo. Populismo y Estado de Bienestar.
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Dictaduras y violacion de los derechos humanos.
Neoliberalismo y neoconservadurismo: pobreza, desiguaidad y excusion social.
Debates en torno a la identidad latinoamericana: necesidad, proyecto y problema.

Globalizacion, transnacionalizacion, regionalizacién.

Relaciones de influencia, intercambio y poder entre naciones y pueblos. Lo global y (o
local como ejes de redefinicion de alineamientos y tensiones socio-culturaies. El
fortalecimiento de los pueblos originarios y afrodescendientes. Movimientos sociales e
integracion Iati.noamericana, bloques regionales. Procesos de desarrollc sociocultural.

Problematicas contemporaneas.
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TERCER ANO

.
| 8. Historia y politica de la educacion argentina® ;
i i

Aho de cursado: Tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. Reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidades formativas

El abordaje tedrico y la organizacion de ejes de contenidos se orientan al andlisis de las
politicas educativas desde una perspectiva historica.

Para elic se recurre al planteo sostenido por Cecilia Braslavsky, quien sugiere las
categorias tedricas de: Rol de Principalidad y de Subsidiariedad del Estado en materia
educativa;, Monopolio de la Educacién. Ruptura del Monopcelio de fa Educacion; Unidad;
Diferenciacidon y Segmentacion (Desarticulacién) del Sistema Educativo, para el analisis
de las Politicas Educativas. _

En esta linea tedrica se argumenta gue desde la construccion del Sistema Educativo
Moderno Argentino (segunda mitad siglo XIX) hasta 1958 -afic en el que se sanciona 1a
Ley Domingorena que habilita a los particulares a {a creacién de Universidades Privadas-,
el Estado Nacional asumio el rol de principalidad en materia educativa. Luegoe de ese aiio
y hasta principios del siglo XX| se fueron configurande y profundizando politicas
educativas gue materializaron el ro! de subsidiariedad del estado en educacion.

Este es el primer recorte temporal gue deben tener en cuenta, que va a ser el eje
analitico para comprender los procesos educatives y reflexionar sobre el papel del Estado
en materia educativa.

Se hace referencia al rol de principalidad del Estado en materia educativa, cuando éste
se asume como el principal actor (no el (nico) en la seleccién, distribucidn y acreditacion

de saberes socialmente validos para el conjuntc de la poblacién. Es decir, es el principal

2 Esta unidad curricutar fue elaborada con los aportes de la Dra. Maria del Pilar Lopez y la Prof.

Maria Inés Monzén
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agente educativo que mediante sus instituciones educativas publicas llega al conjunto de
la poblacion dejando gue los particulares lleguen alli donde &l no lo hace pero controles
mediante.

La subsidiariedad del Estado en materia educativa, define su desentendimiento paulatino
del sostenimiento de instituciones educativas publicas brindando cada vez mayores
candiciones de autonomia a los particulares para que lleguen al conjunto de ia pobiacién.
Se avanza en el estudio de la situacion educativa a partir de fa Ley de Educacion
Nagcional del afio 2006 y los proyectos contemporaneos, para aportar al conocimiento y la
comprensién de las relaciones entre Estado, sociedad y educacion, como las identidades
y practicas docentes a la luz de su desarrollo histdrico y politico. Es importante brindar los
andamiajes necesarios para entender que las macropoliticas, las construcciones
normativas y las regulaciones son construcciones epocales, vinculadas a procesos

mundiales, paradigmas vigentes y relaciones de poder.

Ejes de contenidos:

La educacion en la construccidon y consolidacion del Sistema Educativo Nacional
{1853- 1830}

La funcion de fas instituciones esceolares en la formacién del Estado-Nacidn, La relacién
Nacion-Provincia. Colegios Nacionales y Escusias Normaies. Inmigracién y educacién.
Instruccion primaria: Congreso Pedagogico de 1882, Ley 1420. Normalismo y positivismo.
La inclusion de la Educacion Fisica en el curriculo escolar

Sarmiento vy la Educacion Fisica: Higienismo, disciplina, civilizacion y ciudadania.

La corriente normalista. La creacidén del primer Instituto de Formaciéon de Profesores de
Educacidn Fisica. Romero Brest y el Sistema de Educacion Fisica Argentino. El sentido
racional, pedagogico y espiritual de la Educacion Fisica.

Consolidacién, intentos de reformas y planteos alternativos en el Sistema Educativo.
Escuela nueva. (1890-1930)
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El Sistema Educativo ante nuevas realidades socioecondmicas y politicas (1930-
1966)

Urbanizacién, industrializacién y nuevos sectores sociales: Peronismo. Evolucién
cuantitativa y cualitativa de la matricula escolar en los distintos niveles del sistema.
Educacion, Proyecto industrializador y desarrollo. Ensefianza técnica.

t.a relacién Educacion fisica, recreacion y trabajo. Relacion entre las politicas sociales,
{as poiiticas de salud y ia Educacion Fisica escolar.

La Revolucion Libertadora v el Desarrollismo.

La educacién en el contexto iatinoamericano.

Los proyectos educativos autoritarios (1966-1983)

Proyectos de reforma educativa. Autoritarismo e intervencién. Proceso de reorganizacion
nacional: autoritarismo educativo. Las préacticas de la Educacion Fisica en estos
contextos.

La transferencia de las escuelas primatrias a las provincias. La educacion privada.

Educacion, democracia y necliberaiismo (1983...)

El pape! de la educacidn de la "transicion a la democracia”. Congreso Pedagégico. El
proyecto educativo neoliberal. Reforma educativa en los 90: Ley de transferencia. Ley
Federal de Educaciéon N° 24195, Ley de Educacion Superior N° 24521,
Deconstruccion y reconstruccidn de practicas, representaciones y discursos sobre la

Educacién Fisica.

Las politicas publicas en el contexto actual

L ey Nacional de la Educacién N° 26208. La Educacion Fisica para la promocion social y
cultural. Articulacion entre programas nacionales, jurisdiccionales y municipales, su
vinculacién en los ambitos formales y no formales. Educacion fisica. Educacion climpica y

paralimpica

Bibliografia
BRASLAVSKY, C. (1982). Conceptos centrales de politica educativa: unidad 'y

diferenciacicn. En Revista Argentina de Educacion, Afio |, N° 2, Buenos Aires, pp.37-49.
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de saberes. En Revista Argentina de Educacion. Afc IV, N® 7, Buenos Aires, pp. 41-61.
BRASLAVSKY, C. (1988). La fransicion democrética en la educacién. San Juan: Centro
de estudios de cultura y sociedad.
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Argentinos. Buenos Aires; CEAL.

ARATA, N. y AYUSC, M.L. (2007). Confiictos, tensiones y fracturas en la formacion del
sistema educativo argentino: Tres perspectivas sobre la Ley Lainez. En A clen afios de la
Ley Lainez. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.

BRASLAVSKY, C. (1980). La Educacion Argentina (1955- 1980). En Ef Pals de los
Argentinos, N® 141, Buenos Aires: CEAL.

BUCHBINDER, P, (2005). Historia de las universidades argentina. Buenos Aires:
Sudamericana.

BUCHBINDER, P. (2008). ;Revolucion en fos claustros? La Reforma Universitaria de
1278. Buenos Aires: Sudamericana.

CARLI, 8. (2002). Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca
de la infancia en la historia de la ecuacion argentina entre 188G y 1855, Buenos Aires:
Mifio y Davila.

CHIROLEU, A. (2000). La Reforma Universitaria. En 'Democracfa, conflicto social y
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Sudamericana.

MARTINEZ PAZ, F. (1984). E} sisiema educativo nacional. Universidad Nacional de
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PAVIGLIANITI, N. (1991). Neoconservadurismo y educacion. Un debate sifenciado en fa
Argentina de los 80. Buenos Aires: Coquena Grupo editor,

PINEAU, P. (1991). Sindicatos, estado y educacion técnica (1936-1968). Buenos Aires.
CEAL. '

PUIGGROS, A. (2008) Qué pasé en la educacién argentina. Breve historia desde la
Conquista hasta el presente. (Edicidbn Ampliada y Actualizada) Buenos Aires; Galerna.
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TEDESCO, J.C. (1988). Educacién y Sociedad en la Argentina {1880-1945). Buenos

Aires: Solar-Hachette.

r9 Sociologia de la educacion

Afo de cursado: Tercero
Farmato: Asignatura
Carga horaiia: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion escolar,
configurada por culturas, narmas, historias, relaciones de poder y atravesada por
problematicas familiares, socic-politicas y ambientales, y donde la tarea formativa estd
orientada hacia las nuevas generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre fa
relacion educacion y seciedad. sus contextos de produccion y los discurses que disputan
la hegemonia, es central para el posicionamisnto sociopolitico y pedagdgico del docente.
La perspectiva sociologica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad
socio-educativa, los conflictos de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los
procesos de escolarizacién en la reproduccién del orden social o en la generacion de
nuevas experiencias educativas.

Pensar la educacién y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la
sociedad, la escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza
el analisis del campo educativo y habilita para intervenir con propuestas dinamicas y
significativas. '

Desde esta unidad curricular se pretende construir una trama conceptual gue permita
comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas practicas y
las formas de representacion gue las atraviesan en un complejo escenario de profundas
transformaciones politicas, econémicas y socio-culturales y facilitar un proceso colectivo
que apunte a la apropiacidon critica de categorias sociolégicas que aporten a ia

comprension de los desafios que presenta la educacion en la actualidad,
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Ejes de contenidos

introduccién al pensamiento sociolégico en educacion

La educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacién: transformaciones histdricas,
sociales y politicas en su conformacion. Preocupaciones actuales. Los movimientos

sociales y la educacion,

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos

La crisis del orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las
teorias del orden. Los procesos de apropiacién institucional. _

La sociedad como construccion social. La globalizacién y el capitalismo como contextos
de las expresiones corporales, las actividades fisicas y el deporte. La educacion y la
comunicacion como dispositivas de produccion de subjetividades. Tecnologias mediaticas

y construccién corporal.

Los procesos de reproduccion y produccion social y cuitural

Sociologia politica de los proyectos educativos., La funcion social def conocimiento.
Campo de poder, educacién y viclencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia
Critica de la Educacion. '

L.as practicas escolares: vida cotidiana

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares:
imaginaric hegemonico, sentido comin y conciencia practica. Problematicas socio-
educativas: exclusion social, pobreza y desercidén escolar desde un analisis socio-
antropolégico. Trabajo docente e identidad.

El cuerpo pedagogizado. Subjetividades. Relacidn de los cuerpos con el poder, la norma,
los codigos, los sentimientos, |a -Iibertad, ja autonomia. Las problematicas de género.

Bibliografia
ALTHUSSER, L. (1971). Ideclogia y Aparatos Ideciégicos def Estado. Madrid: Anagrama.

74



RESOLUCION N° O&? 9 C.G.E.

Fxpie, Grabado N {1943502).-

Provincia de Enire Rios

CONSEJQ GENERAL DE EDUCAGION

ARROYO, M. (2000). Educacitn en tiempos de exclusion. En Gentill y Frigotto comp. La
ciudadania negada, Politicas de exclusién en la educacion y el trabajo. Coleccion Grupo
de Trabajo Educacién, Trabajo y Exclusidon Social. Buenos Aires: CLACSO.
BAUMAN, Z. (2005). Modernidad liguida. Buenos Aires: FCE,
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1988). La consiruccion social de fa realidad. Buenos
Aires: Amorrortu.
BOURDIEU, P. y PASSERON., J. C. (1977)}. La reproduccién. Elementos para una teoria
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BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005). Una invitacién a fa sociologia reflexiva. Buenos
Aires. Siglo XXI.
BOURDIEU, P. (2007). E/ sentido practico. Buenos Aires: Siglo XXL.
BRASLAVSKY, C. (1985). La discriminacion Educativa en Argeniina. Buenos Aires:
Grupo Editor latincamericano.
DESSORS, D. y GUIHO BALLY, M. (1998). Organizacion def trabajo y salud. De la
psicopatologia a la psicodinamica del trabajo. Buenos Aires: Lumen.
DUBET, F. {2006). Ef declive de la institucion: profesiones, stjetos e individuos en la
Modernidad. Barcelona: Gedisa,
DURKHEIM, E. (1974). Sociologia y Educacién. Barcelona, Schapire.
DUSSEL, | (2002/3) La gramética de la escuela argenrr‘ha: un andlisis desde la historia
de los guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la
Educacion. Anuario N® 4, Buenos Aires: Prometeo.
FELDFEBER, M. (Comp.) (2003). Ef sentido de lo pablico. Reflexiones desde el campo
educativo. ;Existe un espacio publico no estatal? Buenos Aires: Noveduc.
FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990}, La cara ocuita de la escuela, Educacion y trabajo en
ef capitalismo. Madrid: Siglo XXI.
FILMUS, D. {(2001). Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Santillana.
GENTILL, P y FRIGOTTO, G., (Comp.) (2000). La ciudadania negada. Politicas de
exclusion en la educacion y el frabajo. Buenos Aires: CLACSO.
GIROUX, H. (1985). Teoria de fa reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion. Un analisis critico. En Dialogando N° 10. Santiago de Chile.
GRAMSCI, A. (1987). La formacion de los Intelectuales. México: Juan Grijalbo.
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GRASSI, £ (2003). Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La ofra
década infame ({}. Buenos Aires: Espacio.

KAPLAN, C. (2008). Viofencias en plural. Sociologia de fas violencias en fas escuelas.
Buenos Aires: Mifio y Davila. '

HELLER, A. (1987). Sociclogia de la vida cotidiana. Barcelona: Peninsula.

LANDREANI, N. {1898). &/ proceso de apropiacion institucional o de como pagar ef
derecho de piso. En Revista Critica Educativa N° 1 Afio L.

MARTINEZ, D; y otros (1997). Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la
escuiela. Coleccién Triangulos Pedagdgicos. Buenos Aires: Kapelusz.

POPKEWITZ, T. (1988). Los paradigmas en las Ciencias de la Educactdén: sus
significados y la finalidad de la teoria. Barcelona: Mondadori, -

ROCKWELL, E. (2002). La dinamica cultural en la escuela. En Cultura y escuefa; la
reflexion actual en México México: Pensar la cultura.

TADEU DA SILVA, T. (1999). Documentos de ldentidad. Una introduccion a las teorias
del curriculo. 2° Edicion. Belo Horizonte: Autentica.

TAMARIT, J. (1987). La funcion social de la educacién: conocirniento y poder. En Revista
Argentina de Educacion N°10. Asociados Graduados Ciencias de la Educacion. Buenos
Ailres.

TENTI, E. Org. (2006). Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina.
Buenos Aires: [IPE- UNESCO.

TIRAMONTI, G. (Comp.}. (2004). La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes en la escuela media. Buenos Aires: Manantial.

ZEMELMAN, H. y otros. (2004). La Escuela como territorio de intervencién politica.
Buenos Aires: CTERA.

10. Educacion sexual integral

Afo de cursado: Tercero
Formato: Seminario-Taller
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual
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Finalidades formativas

El Seminario-Taller Educacidn sexual integral (ES!) responde a la implementacion de la
Ley Nacional N°® 26150. En el marco de esta propuesta se presentara, inicialmente, una
concepcion de sexualidad amplia, vista como un enframado constituido por multiples
dimensiones: social, psicoldgica, politica, biologica, juridica, ética y espiritual. Entramado
que supone dejar de lado ldgicas reduccionistas o binarias, en las cuales algun aspecto
fundamental y constitutive de lo humano corre el riesgo de ser pensado en forma
sesgada, simplificada o en opasicién a otros aspectos.

El territorio de lo educativo es hoy un espacio atravesade por innumerables interrogantes
que incluyen decididamente las cuestiones de la sexualidad y la afectividad, Una
educacion de mirada y palabra abierta demanda hacer fugar a una dimension afectivo-
sexual que hace que los humanos seamos humanos, gue atraviesa los cuerpos, las
relaciones entre las personas, el amor, la amistad, el placer, el cuidado y el encuentro.
Asl, hoy, por diferentes motives, el tema de la sexualidad demanda ser incluido en la
escuela, ese espacio publico donde se despliega el trabajo de aprender a «vivir juntos».
Nos detendremos a analizar la relaciéon entre los procesos de construccion de la
subjetividad y la sexualidad, entendida desde una perspectiva integral. Esto nos invita a
repasar las formas tradicionales en que se ha encarado la educaciéon sexual en las es-
cuelas. Los modelos biomédicos, que solo trabajan ia prelvencién de enfermedades, o los
prescriptivos que se empefian en definir conductas “correctas” o "inadecuadas”, deben
ser ahora puestos en cuestion para pensar un nuevo abordaje centrade en los criterios
que sustentan los Lineamientos Curriculares de Educacién Sexual Integral aprobados por
el Consejo Federal de Educacion en mayo del 2008; la promocion de la salud, la
valoracion de nifios, nifas, y adolescentes comeo sujetos de derecho, el respeto por a
diversidad, el rechazo a todas formas de discriminacién, la igualdad de oportunidades, el
desarrollo de competencias psicosociaies, la afectividad, el conocimiento, valoracién y
cuidados del cuerpoe humane, résDeto por fa vida e integridad de las personas y por el
desarrollc des actitudes responsables hacia la sexualidad. Finalmente, se hara
indispensable revisar el lugar que la escuela tiene en la transmisiéon de contenidos
referidos a la sexualidad y de actitudes hacia ella, en el marco de una cuitura y de un
modo respetucso de vivir juntos en la misma. Esto requerira nuevas miradas y posiciones

de docentes e instituciones, que habiliten formas de reconocimiento y escucha de lo que
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los nifios, nifas y adolescentes tienen para preguntar o decir, incluso cuando puedan ng

saber —todavia- hacerlo.

Ejes de contenidos

La sexualidad como concepio complejo

Sus multiples dimensiones: bioldgica, psicoldgica, juridica, ético-politica y espiritual. La
multidimensionalidad: su injerencia en la construccién de subjetividad.

La sexualidad come construccion historica y social. Su complgjizacion a partir de nuevas
perspectivas centradas en el respeto por la diversidad, la concepcidn de salud integral y

el paradigma de los derechos humanos.

La ESI en las instituciones educativas

Fangrama histérice-contexiual de las diversas interpretaciones de la sexualidad en el
contexto educativo. Superacion de relatos biologicistas y sexistas.

La practica docente y de la escuela en la prevencidon y promocion de la salud y el
acompanamiento del desarrolio afectivo sexual de nifias, niflos y adolescentes. Relacidn
pedagdgica y relacién de confianza, autoridad pedagégica, subjetivacion. La escuela

como ambito para abordar criticamente los estereotipos sobre varenes y mujeres.

Lineamientos normativos, pedagogicos y didacticos de la ESI

Linsamientos curriculares nacicnales y normativa vigents. Ley N° 26150 y sus
implicancias en la escuela y 1a comunidad. Aportes especificos del Programa Provincial.
La transversalidad y espacios especificos de la tematica dentro del sistema educativo y
los disefios curriculares de niveles y madalidades. Protocolos de actuacion en Violencia

de géneroc, Trata de personas y Abuso sexual.

La ES! en los niveles y modalidades

Panorama psicopedagoégico del Nivel inicial. Transversalidad y contenidos especificos
propios del nivel. Panorama psicopedagogico del Nivel Primario. Transversalidad y
contenidos especificos propios del nivel. La ES| en la Modalidad Especial. Educacién

Sexual y Discapacidad.
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Panorama psicopedagogico del Nivel Secundario. Desafios actuales para su
implementacidn en el nivel. Necesidad de ia transversaiidad y de espacios curriculares
especificos. Lineamientos curriculares de la provincia. Propuesta pedagdgica didactica

para el nivel secundario y modalidad de jdvenes y adulios. Talleres y trabajo en redes.
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Resolucion Provincial N° 0550 C.G.E. Programa de Educacion Sexual Escolar,

SKLIAR, C. (2005%) ;Y si el otro no estuviera ahi? Notas para una pedagogia (improbable}
de |a diferencia. Buenos Aires: Mifio y Davila.

TALLIS, J. {Comp.) (2005) Sexualidad y discapacidad. Buenos Aires: Mifio y Davila.
VILLA, A (Comp.) (2009) Sexualidad, relaciones de género y de generacion. perspectivas
histérico — culturales en educacion. Buenos Aires: Noveduc,

VILLA, A (Comp.} {(2007). Cuerpo, sexualidad y socializacion. Intervenciones e
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CUARTO ANO

11. Analisis y organizacion de las instituciones educativas

Afo de cursado: Cuarto
Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanaies

Régimen de cursado: Anual

Principios formativos

La presencia de esta unidad curricular en el campo de la formacion general tiene como
propodsito profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en s tres campos:
de la formacién general, de la formacion especifica y de la formacian en la practica
profesional docente. En él se pretende promover el analisis de {a institucién educativa
como objeto de conocimiento complejo y especifico, favoreciendo la construccion de un
conocimiento critico y problematizador; brindando aportes tedricos que faciliten la
comprension de ias practicas y dindmicas instifucionales en contexto, a fin de poner en
tensién la funcion social que cumple la escuela. Asimismo, tiene como propositos
identificar las tensiones propias de |la dinamica institucional en la que se ponen en juego

lo instituido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales, los

mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
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comunicacidn, las relacionss de poder: generar procesos colectivos de construccion de
herramientas para favorecer el analisis e interpretacion de las instituciones educativas, en
un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones administrativas y
ampresarizles.

Por su formato de seminario, es un espacio tedrico en el que confluyen instancias de
sensibilizacion, problematizacién y produccidon. Se recuperan experiencias, entendidas
como acciones de formacién que posibilitan pensar la futura insercidn laboral en
diferentes contextes y dinamicas institucionales, con diversidad de sujetes, normativas y
problematicas.

Es necesaric que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacion de los
contenidos con experiencias socio-culturales de las instituciones educativas y en el
trabajo en terreno de las Practicas docentes iV.

Ejes de contenido

Perspectivas tedricas que intentan explicar la institucién educativa

Configuracion del campo de estudio de la escuela como organizacion e institucion:
tradiciones que marcan y atraviesan el gobierno escolar, perspeciivas y referentes
tedricos de la organizacion escolar, Instancias macro, meso y micro de a organizacién

del sistema educativo. Problematicas y tendencias actuales de los sistemas educativos.

Dimensiones de analisis de las instituciones educativas

Las instituciones educativas como producciones culturales histéricas. El proceso de
institucionalizacion: grupo, organizacién e institucién; instituido - instituyente. El gobierno
escolar como practica micropolitica.

L.a escuela como productora, reproductcra y transmisora de la cuitura. Las normas y el
proceso de institucionalizacidon. La institucidn educativa, las relaciones de poder y la
produccion de lo publico. Las broducciones culturales en las instituciones educativas:
mandato fundacional, manifestaciones culturales; cultura, identidad, estilo y dinamicas

institucionales.
Las tramas, los sujetos y las tomas de decision institucionales
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Tramas institucionales: las relaciones intersubjetivas, lo cotidiano y o politico como clave
para la micropotitica. La reconfiguracion de ios escenarios educativos en la tensidn entre
las transformaciones socioculturales, las condiciones de trabajo docente y los marcos
normativos. Los proyectos institucionales como herramientas para la accidn colectiva. El
gobierno institucional, los procesos de toma de decision y las problematicas curriculares

como espacios clave para la demaocratizacion de la escuela.
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de Posgrade. Escuela de Ciencias de la Educacion. UNC.

NICASTRO S. (2006). Revisitar la miracla sobre la escuela. Exploraciones sobre fo ya
sabido. Rosario: Homo Sapiens.

NICASTRO S. (2010). La colidianeidad de lo escolar como expresion politica. En:
FRIGERIO, G. y DIKER, G. (Comps.) Educar. ese aclo politico. Parana: Editorial
Fundacién La Hendija.

RIVAS, A. (2004). Gobemar fa educacion. Estudio comparado sobre el poder y la
educacion en las provincias argentinas. Buenos Aires: Granica.

SANDER, B. {1990). Educacidn, administracion y calidad de vida: Caminos alternativos
del consenso y del conflicto. Buenos Aires: Ediciones Santillana.

SANTOS GUERRA, M. A {1994). Enfre Bastidores. el lado ocuito de fa organizacion
gscolar. Malaga: Aljibe.
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evaluacion cualitativa de los centros escolares. Madrid: Akal.

'12. Derechos humanos: ética y ciudadania

Ano de cursado: Cuarto
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen: Anual

Finalidad formativa

Las problematicas socioculturales contemporaneas, las relaciones entre Estado vy
sociedad, los nuevos modos de tramitar ia ciudadania, 1a construccién de lo publico en un
marco de derechos humanos y de democracia, configuran un contexto complejo para el
abordaje de los problemas éticos y sociales e implican a los educadores desde el sentido
social, politico y ético de la practica docente.,

La finalidad formativa de esta unidad atiende a ia construccién de una actitud critica en
funcion de diseutir alternativas, transmitir valores democraticos y de promocién de los

derechos humanos, desde una propuesta que habilite articulaciones sustantivas entre
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formaciéon académica, los requerimientos y problemas emergentes dei contextc y del
campo profesional.

En este sentido, se propicia la reflexividad en la formacién y las practicas docentes, la
desnaturalizacion del orden dado y de los modos habituales de percibir y actuar para ce-
producir modos de accion y transformacion de las realidades y situaciones que vulneran
los derechos humanos y la constiiucion subjetiva, identitaria y de produccion de
ciudadania. Para eilo, es indispensabie el anadlisis de temas y problemas vinculados al
giercicio de la profesidén y a la responsabilidad publica de su desempefio. Asimismo
comprender y disponer de herramientas para el abordaje curricular transversal e
integrado de los problemas éticos con los derechos humanos, €l Estado y la ciudadania
en ia complejidad de las situaciones actuales.

Se plantea el tratamiento de normativa vigente relativa a aspectos gue hacen a la
preservacién y ejercicio de los derechos y al cuidado de nifios, jovenes y adultos,

En la formacion docente, el conocimiento sobre los derechos humanos, el rango
constitucional de los tratados internacionales, las leyes que actualmente tienen fuerza
jurfdica, se constituye en herramienta para asegurar su promocion y respeto. Interesa
comprendanrios en la situacion historica de emergencia, conquista y construccion sccial,
en los contextos de disputas, fuchas, y reivindicaciones, en los que se proclaman, niegan
o afirman, y entenderse como parte de esa construccién. Es necesario recuperar &l lugar
preponderante que han tenido los derechos humanos en la provincia de Entre Rios y
sostener la memoria social con identidad regional y latincamericana.

El reconocimiento de los deberes y derechos docentes como profesionales y trabajadores
y la comprension de los derechos de los nifios, jovenes y adultos, resulta pilar de la
formacion general, para gue puedan asumir el protagonismo de su practica docente como
practica social y la ensefianza y promecidon de derechos en los espacios curriculares,

desde la transversalidad que requiere su abordaje.

Ejes de contenidos

Los derechos humanos, una mirada historica

Los derechos humanos. Desarrollo histdrico en el ambito internacional, nacional y
provincial. Declaraciones internacionales. Principios que emanan de la Constitucion

Nacional respecto de los derechos humanos. Estade. y derechos humanos. Estado
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democratico y autoritario. Estado Argentino, derechos humanos y delitos de lesa
humanidad Restitucién de derechos y/o vuineracién de derechos. Nuevos derechos y
garantias. Normas protectoras en nuestro pais. Proteccion integral de nifias, nifios y
adolescentes. Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su

protocole facultativo.

Ciudadania: construccion y sentidos en la sociedad actual

Ciudadania y acteres sociales. Movimientos sociales, pertenencia, identidad y fucha por
el reconocimiento. Autonomia, accesibilidad, libertad y participacion. Cultura y culturas,
modos de vida plurales y formas de discriminacién o reconocimiento de las diferencias.
Exclusidn, vulnerabilidad, desafiliacién. Articulacién Estado 'y sociedad. Las politicas

publicas y la ampliacion de derechos.

Ei derecho social a la educacién en el marco de Ios derechos humanos

Derechos humanos, ética y ciudadania como contenidos transversales en el curriculum.
Nifigs, jovenes, adultos y adultos mayores como sujetos de derecho. Escuela vy
promocién de derechos. Politicas actuales, inclusidn e integracidn. Problematicas
actuales. Construccidn de nuevas subjetividades e identidades: sexualidades, consumos
en el sistema capitalista, nuevas configuraciones fémiiiares, racismo y violencia
institucional. La vulneracion de los derechos. Nuevos dereches y garantias. Situaciones y
tramas complejas  de  intervencién.  Problematizacién.  Construccién  colectiva,

multidisciplinar y muttiactoral.

Ciudadania y trabajo docente

Sistemas normatives en la organizacion escolar. Formas de participacién de los
colectivos institucionales. Deberes y derechos de los docentes. Regulaciones sobre el
trabajo docente. Leyes y normas juridicas que inciden en el campo laboral
Responsabilidad civil. Etica y responsabilidad en el desempefio de la profesion.

Bibliografia
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Documentos

Constitucion de la Nacion Argentina

Constitucion de la Provincia de Entre Rics

Declaracidon Universal de los Derechos Humanos

Declaracién de los Derechos del Nifio

Ley Nacional N° 25633 Dia Nacional de ta Memoria por la Verdad v la Justicia

Ley Nacional N° 26061 y Ley Provincial 9898: Proteccion integral de nifias, nifos y
adolescentes.

Ley Nacional N° 26743 de |dentidad de Género

Ley Nacional N° 26378 Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad

Ley Nacional N° 26150 de Educacion Sexual Integral,

Convencion de eliminacion de todas las formas de discriminacion de la mujer (CEDAU).
Ley N° 28657 de Salud Mental y Adicciones

Ley Nacional N°26485 de Violencia contra la mujer.
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j-5-2- Campo de la formacidn especifica

PRIMER ANO:
13. Biologia humana
14, Practicas ludomotrices
15. Précticas gimnasticas y expresivas |
16. Practicas deportivas individuales |; Atietismo
17. Practicas acuaticas |
SEGUNDO ANO:
18. Biomotricidad |
19. Sujetos de la educacion
20. Practicas gimnasticas y expresivas ||
21. Practicas deportivas de conjunto |
22 Practicas acuaticas |
23. Didactica de 1a Educacion Fisica |
TERCER ANOC:
24, Biomotricidad I
25. Recreacion y tiempo iibre
26. Educacién inclusiva
27. Practicas deportivas de conjunto I
28. Didactica de la Educacidn Fisica |l
29. Unidad de definicién institucional
CUARTO ANO:
30. Actividad fisica v salud
31. Practicas en ambientes naturales
32, Epistemologia y problematicas contemporaneas de la Educacidn Fisica
33. Practicas deportivas de conjunto 1l
34. Unidad de definicion institucional
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PRIMER ANO

. 13. Biologia humana

Afio de cursado: Primero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se propone el abordaje de la ensefanza de la Anatomia y
Fisiologia desde una concepcion holistica. Se aporta al conocimiento de los sujetos de
aprendizaje con particular atencidn a la dimension corporal v motriz. Esto requiere de
saberes anatémicos, fisiclégicos y técnicos. A su vez, el docente tiene la responsabilidad
de situarios en la practica social de transmision, sustentada desde otros saberes que la
complementan, es decir, desde perspectivas filosoficas, psicoldgicas, sociolégicas,
culturales, politicas e histéricas. Es por eso que los contenidos que se propongn suponen
la relacién con los contextos y los vinculos interdisciplinarios, necesarios para su
comprensidn. Detenerse sblo en la anatomia © en la fisiologia significa limitar [a
indagacién a lo exclusivamente organico, acotando la mirada y obturando otras
censideraciones,

La superacion casi exclusiva de lo interno, avanza ahora en la consideracion de lo
cultural y social, como constifutivos de los seres vivos. La genética contempla ahora las
influencias de los fendmenos epigenéticos, entre ellos la educacion. Si bien la Anatomia,
como rama de la Biologia, se basa ante todo en el examen descriptivo de los organismos
vivos, la comprension de esta arquitectura implica, en la actualidad, una vincufacion
estrecha con la funcién, considerande la Anatomia funcional. A los conocimientos gue
aportan la Anatomia y la Fisiclogia en esta unidad curricular, se les asigna una dobie
finalidad: la comprension de las milltiples y complejas relaciones entre los fenémenos
habituales del funcicnamiento orgdnico de un sujeto en movimiente v la disponibilidad de

sustentos cientificos para una intervencién contextualizada.
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Es por esto que los aportes de la unidad curricular Biologia humana se revaloriza en el
sentido de aportar conocimientos que posibiliten poder intervenir responsablemente en la
formacion corporal y motriz de los sujetos de aprendizaje.

Ejes de contenidos

Anatomia y Fisiologia

Naturaleza bioldgica y social de la especie humana. El ser humano, el movimiento
intencicnaiizado y ef modo en que participan los componentes organicos. Anatomia y
Fisiologia del cuerpo humano: Anatomia funcional. Su relacién con la corporeidad y
motricidad, y las diferentes dimensiones del sujeto. Principios basicos de la herencia:

Genetica. Fendmenos epigeneticos: la educacion.

Los drganos y sistemas constitutivos del cuerpo humano,

Sistemas organicos. estructura y funciones, jerarguizacion en relacion al movimiento,
Sistema energético, sisterma neuromuscular y sistemas dinamicos
osteoarticulomuscutares. Las modificaciones corporales y del movimiento en los
diferentes periodos . de crecimiento. desarrollo y maduracién: nifiez, adolescencia,
juventud, adultez y adultos mayores. El valor de la actividad fisica como aperte a una

trayectoria de vida saludable. Autoconciencia como forma de conocimiento.

El movimiento humano

Anatomia funcicnal del sistema locomotor y andlisis del movimiento: concepto.
Relaciones con la Educacién Fisica y el deporte. El cuerpo humano y sus movimientos.
Tipos segun trayectoria, posicion anatdomica y posicion fundamental. Descriptores
anatdémicos del movimiento. Planos y ejes, influencia de la gravedad en el analisis del
movimiento. Nociones de mecéanica y de fuerza.
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14. Practicas ludomotrices

Afic de cursado: Primero

Formato: Taller

Carga horaria: 4 hs, catedra semanales - 2hs. 40 min semanales
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

l.os juegos son concebidos como patrimonio cultural configurado per transformaciones y
reconstrucciones histdricas. que les otorgan marcas particulares segun los grupos,
regiones y contextos en los que se inscriben. En ia especHicidad de la Educacién Fisica,
gl juego y las practicas ludomotrices deben ser entendidos por un lade como
posibilidades de desarrollc de las capacidades cognitivas, sociales, motoras vy
emaocionaies de los sujetos, a la vez que promotores de valores y aprendizajes muktiples v
plurales. Se revaloriza su lugar por la centralidad de la dimensidn (0dica en las practicas
educativas, en diferentes contextos y por el placer de jugar en el encuentro con el otro.
Este taller tiene comao finaiidad posibilitar al estudiante un proceso de exploracion,
conocimiento y reconocimiento de juegos y de deportes altémativos, sus caracteristicas,
finalidades, los espacios, objetos, materiales y condiciones que intervienen para jugar y
derivar g situaciones educativas escolares y ambitos no formales.

Las préacticas ludomotrices promueven la imaginacion y la creatividad, la disponibilidad
corporal y ludica para lograr sosten fisico y emocional, jugando, ensefando, aprendiendo,
reflexionando, deconstruyendo y construyendo juegos.

En este sentido, se propone, ademas, el abordaje de la enseflanza de los deportes, a
partir de |a elaboracién de juegos y recursos lidicos coherentes con los principios de
globalidad y practica contextual. Esta propuesta del juego como recurso didactico en el
abordaje de la enseftanza del deporte, cambia el énfasis de la habilidad fisica a la
comprension del mismoe, facilitando la toma de decisiones sobre el propio aprendizaje.

Se incorporan los deportes alternativos que se caracterizan por la simpleza de su juego y
por estar relacionado a lo ladico-recreativo, abarcan un amplic espectro de actividades

cooperativas, ludicas, recreativas o competitivas, con un sentido innovador ¥
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vanguardista, que desde hace varios afios se practican en nuestro pais. La incorporacion
de estos deportes alternativos posibilita revisar Ios estereotipos de género v algunos uscs
del cuerpo naturalizados,

Se propicia el desarrollo de una disposicién ludico motriz para la accion, expresién y
comunicacidén que permita a los estudiantes. a partir de sus recorridos experienciales,
una comprension del valor de estos mismos procesos en sus practicas pedagdgicas, con
apropiaciones que contribuyan a la ensefianza considerando los sujetos, los contextos y

las posibilidades ludomotrices en la configuracidn de formas escolares inclusivas.

Ejes de contenidos

El juego: perspectivas antropolodgicas, socioculturales, psicolégicas y pedagogicas
Teorias y enfoques scbre el juege: analisis histdrico, disciplinar, social y educativo.
Revision critica de las teorias. El juego como derecho. El juego como espacio de
cohstruccién de la identidad, encuentro, comunicacién, expresién e inclusion social. La
diferencia entre juego y jugar. Juego y cultura: uscs y sentidos. Los juegos tradicionales,
regionales y populares. Los juegos olimpicos vy paralimpicos. Los cortes epistemoldgicos:
juego adiestrado, juege inteligente, juegce democratico y el juego contextualizado.
Espacios ¥y modos actuales de juegos, intereses y problematicas, analisis critico. La
construccidn participativa de juegos a partir de las necesidades, deseos e intereses de

los sujetos, el contexto de juego. Los juegos cooperativos.

Practicas ludomotrices en contextos educativos

El juego en la Educacion Fisica escolar.

Juego y aprendizaje, influencia en el desarrollo cognitive, emocional, motor y social. El
aprendizaje motor. El juego espontaneo y el juego pedagogizado.

Las practicas ludomotrices en otros ambitos educativos y recreativos.

intervencion didactica en préctidas ludomotrices gue promuevan el cuidado de si mimo,
los otros y el ambiente.

Las practicas ludomotrices: su estructura y ldgica interna. El jusgo en ia resolucion de

problemas socio-motrices. Juego e inclusion.
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Juegos y deportes alternativos

Juegos deportivos colectivos de cooperacidn y oposicion. La ensefianza de los juegos
deportivos. Accicnes para promover la participacion, inclusion y colaboracion.

Deportes Alternativos. Sentido del juego, fair play y autoarbitraje. Tchoukbol, Frishee
Ultimate. Korfall. Ring Tenis. Boomerang. Bike Polo. Carrera de Orientacién. Badmington,
Kabaddi, otros,
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95




RESOLUCION N° 0 97 9 CGF

Expte. Grabado N° (1943502).

Provincia de Enire Rios

CC‘NSEJO GENERAL DE EDUCACION

HERNANDEZ MORENQ, J. (1994). Fundamentos def deporte. Anélisis de las estructuras
de los Juegos Deportivos. Madrid: INDE.

LAGARDERA OTERO, F. vy BURGUES LAVEGA, P. (2003). Introduccion a la Praxiologia
Motriz. Barcelona: Paidotribo.

MARTIN MORENQ. C: CONDE CAVEDA, J.L.. GAROFANO, V.V, {2004). Las canciones
mofrices. Madrid: INDE.

MENDEZ GIMENEZ, A. y MENDEZ GIMENEZ, C. (1996). Los juegos en &l curriculum de
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TRIGO AZA, E. y otros. (2001). Fundamentos de la Motricidad. Madrid: Gymnos.
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' 15, Practicas gimnasticas y expresivas |

Afio de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 minutos reioj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Este taller propone abordar las practicas gimnasticas y expresivas como practicas
sociales y culturales, reflexionar sobre los sentidos ideoldgicos en relacidn al
discipiinamiento corporal y abrir a nuevas configuraciones en este campo desde un
espectro amplio y enriguecedor, influenciado por la blsqueda de actividades motrices
saiudables y equilibradoras.

Se pone énfasis en un abordaje contextualizade en las propuestas curriculares que
crientan la tarea en el sistema educativo, atendiendo a su valor como contenido de la
Educacion Fisica

Desde este marco, la gimnasia como configuracion de movimiento, valorada histérica y
culturalmente por sus aportes educativos a la Educacion Fisica y el tratamiento especifico
de los saberes vinculados con el movimiento expresivo, constituyen un campo de estudio
en este espacio formativo.

Se propicia que el estudiante pueda explorar los nuevos patrones de movimiento y de
construccion de una disponibilidad corporal consciente, lidica y expresiva, y sus
derivaciones para la ensefnanza, considerando todos los niveles del sistema educativo y
sus modalidades, y abriendo la intervencion a sujetos de aprendizaje en diferentes
ambitos y contextos, intereses y necesidades, a fin de propiciar la accesibilidad para
todos.

En Practicas gimnasticas y expresivas |, se propicia focalizar en saberes al respecto de la
gimnasia comao configuracion de la que el sujeto puede apropiarse durante los primeros
aRos de vida, a partir de movimientos globales, y que luego devendran en habilidades
motoras simpies y complejas. Estas habilidades se ponen en juego en la escuela y en
otros ambitos, y contribuyen al despliegue de practicas corporales que regueriran de las

capacidades motoras, como condicién de posibilidad para el movimiento. Integran
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nociones del espacio, tiempo, objetos y del propio cuerpo, de Ia alineacion y conciencia
postural, y movimientos construidos,
En esta wnidad curricular se propicia la construccién de conocimientos contrastando

discursos y practicas, de modo colaborativo, critico, propositivo € innovador.

Ejes de contenidos

La gimnasia como construccion social y cultural

Antecedentes historicos, politicos y sociales. Sentidos idecldgicos. Incidencia de las
distintas corrientes filosoficas y politicas. Las Escuelas gimndsticas. Constitucién de Ia
gimnasia como practica corporal y educativa. Sustento epistemologico. Corporeidad y
motricidad. Dimensiones del sujeto. Importancia social de la gimnasia. Las practicas
imternalizadas e institucionalizadas. Perspectiva intercuitural. Las configuraciones del
movimiento. Construcciones socio-histéricas con sentido ludico, expresivo, comunicativo,

competitivo, estetico y comercial. Enfogque actual.

La conciencia corporal

Esquema e imagen corporal, tiempo, espacio y objetos. Expresion corporal. El propio
cuerpo y el cuerpo de los otros. Comunicacién corporal. Relacién con el espacio; espacio
personal, total, parcial, social, fisico, escénico. Ei espacid educativo como escenario y e
juege dramatico corporal. Relacion con el tiempo. Ritmos corporales. Cdédigos de
comunicacidn corporal y motriz en las practicas gimnasticas, expresivas y en la vida

cotidiana. Produccién grupal creativa- expresiva.

La gimnasia y su ensefanza
La gimnasia y su aporte a la Educacidn Fisica escolar.
La gimnasia y la formacidn corporal y motriz en las diferentes edades. Cualidades del
movimiento. Abordaje didactico desde Ia corporeidad y motricidad en practicas
gimnasticas que promuevan el cuidado de si mismo, de los otros y del ambiente.
Ejercicios globales y construidos. Habilidades motrices basicas y combinadas en la
resolucién de problemas. Capacidades motoras: condicionales, coordinativas vy
perceptivas, Caracteristicas y tipos de ritmos. Creatividad: proceso de construccion
creativa. 1 juego como recurse didactico. Socio-metricidad.
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! 18. Practicas deportivas individuales: Atletismo

Afio de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas
Al ensefiar el deporte es necesario comprender el hacer corporal y motor coma superader

de practicas mecanicas centradas en la ejecucién de los estudiantes, que posibilite
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recrear valores, tomar conciencia de su propia corporeidad construyendo un pensamiento
cada vez mas auténomo, con mayores margenes de libertad para actuar
conscientemente

Dentro de las practicas deportivas individuales se propone el aprendizaje del Atletismo y
de las derivaciones para su ensefianza en diferentes contextes, niveles y modalidades
del sistema educativo, atendiendo a los sujetos de aprendizaje y la inclusion educativa.
Sera necesario poner en juego los marcos conceptuales en la produccion de propuestas
de resolucid;y practica de situaciones que abarquen, tanto la formacién de los estudiantes
en las practicas atléticas, como sus producciones didacticas para 1a ensefianza. En este
sentido, el proposito formativo propone la construccién de experiencias y saberes
motrices y didacticos en forma paralela y complementaria, identificando y diferenciando
los propios procesos de aprendizaje del atletismo de las propuestas didacticas para
ninos, jovenes y adultos, con diferentes posibilidades e intereses. Esto requiere pensar la
adaptacién de reglamentaciones y equipamiento, para las diferentes edades. Las
practicas atldticas y el desarrcllo de las capacidades motoras necesarias para su
practica, favorecen la construccién de la disponibilidad corporal y motriz.

Es necesario plantear que, actualments, los deportes individuzales se organizan para su
ensefianza en practicas grupales, ludicas y colaborativas, y de este modo la didactica

aporta a los principios de inclusion,

Ejes de contenidos

El atletismo como practica social y cultural

Los significados socio-culivrales y fundamentos epistemoldgicos de las practicas
atléticas, su historia. Discursos gue subyacen a su ensefianza: rendimiento- participacion,
analisis critico. Juegos Olimpicos. Juegos Paralimpicos. La importancia del otro en las

practicas individuales. Valores en juego.

la iniciacion atlética

La practica de habilidades atléticas y sus aportes a todas las dimensiones del sujeto
{cognitiva, social, afectiva, meotriz, psicoldgica). Habilidades motrices basicas. Las formas
jugadas o juegos de iniciacién y/o aplicacion. Juegos atléticos. Del deporte individual a fa

practica grupal. Sentido integrador. Las practicas preliminares. Practica de la técnica
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global. La iniciacion atlética con nifios y con jovenes. Alternativas inclusoras de practicas
atléticas. Adaptacion de reglamentaciones vy equipamiento. El atletismo como deporte
adaptado. Ambitos y posibilidades de implementacién del atletismo: deporte escolar,
social y federado.

El atletismo como practica deportiva

Practicas deportivas individuaies; de habilidades abiertas y cerradas. Técnicas de
ejecucidon de las pruebas atléticas. Fundamentos biomecanicos de las técnicas.
Capacidades motoras necesarias para el aprendizaje y practica de las pruebas atléticas.
El reglamento de Atletismo. Conocimiento, interpretacién y aplicacion. Organizacion de

torneos y encuentros de atletismo, educativos, recreativos y comunitarios.

Las practicas atléticas y su ensefianza

Disefio de propuestas didacticas para los procesos de iniciacion deportiva teniendo en
cuenta los sujetos: los ambitos y contextos; los intereses y cobjetives institucionales; los
disefos curriculares que orientan la tarea en los diferentes niveles educativos. Aspectos
constitutivos de la clase. Los espacios, los elementos alternativos y su construccién.
Medidas de seguridad. Los principios metodoldgicos de la practica. Seleccidn,

secuenciacion, complejizacion de la tarea, Utilizacion de las TIC para su ensefianza.

Bibiiografia

AISENSTEIN, A. y SCHARAGRODSKY, P. (2008). Tras las huellas de la Educacion
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AISENSTEIN, A. (2009). £ modelo didéctico en la Educacién Fisica. Buenos Aires: Mifio
y Davila.

AISENSTEIN, A., GANZ, N. y PERCZYK, J. (2002). La ensefianza del deporte en la
escuela. Buenos Aires: Mifio y Davila.

ASOCIACION NACIONAL DE FEDERACICONES ATLETICAS (2008) Gufa IAAF de
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atletismo. Manual practico de fa Ensefianza. Buenos Aires: Editorial Paidotribo.
CHAVERRA FERNANDEZ, B. E. (2009) Juego y deporte: reflexiones conceptuales hacia
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Ensefianza de la Educacion Fisica y el Deporte Escolar {Comp.) (pp. 610-616). Badajoz.
AMEFEX-UEX.

DE HEGEDUS, J. (2015) Técnicas Afféticas. Buenos Aires: Editorial Stadium.
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Marfil.

DEVIS, J. (2006). Educacion Fisica, Deporte y Curriculum. Buenos Aires. Aprendizaje
Visor,

DYSON, G. (1987) Mecanica def Atletismo. Madrid (Espa'ﬁa) Editorial INEF.

FARAULT, J. C.  (2018) Juegos de Atlelismo. Cuitura, Sensibilidad y Rendimiento
Atlético. De 3 a 12 anos. Buenos Aires. Editorial Stadium.

FRAILE ARANDA, A. Coord. {2004). Didactica de la Educacion Fisica una perspectiva
critica y transversal. Madrid: INDE.

GEQOFFREY DYSON (1987). Mecénica del Atletismo. Madrid: Ed. INEF y Dies.
HERNANDEZ MORENO, J. (1994). Fundamentos del Deporte. Anélisis de las estructuras
de fos Juegos Deporiivos. Madrid: INDE.

HERNANDEZ MORENO, J. y RODRIGUEZ RIBAS, J. P. (2004). La Praxiologia Motriz:
fundamentos y aplicaciones. Barcelona: INDE.

KURT MEINEL — GUNTER SCHNABEL. (2004). Teoria del Movimiento. Motricidad
Deportiva. Buenos Aires: Stadium.

LAGARDERA OTERO, F. ¥ BURGUES LAVEGA, P. (2003). Introduccién a la Praxiclogia

Motriz. Barcelona; Paidotribo,
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MAZZEO EMILIC y EDUARDO (2000) Atletismo para todos. Cordoba: IPEF.

MAZZEQ, E. (2000). Atletismo para todos. Cordoba: IPEF

MULLER, H y RITZDORF, W. (2000) Correr, Saltar, Lanzar Guia IAAF de Ensefanza de
Atletismo. Edicion Centro Regional de Desarrolic Santa Fe. Argentina.

ONOFRE CONTRERAS J. (2004). Didactica de la Educacion Fisica. Un enfoque
constructivisia. Barcelona: INDE.

PARLEBAS, P. (2001). Juegos, deporte y sociedades. Léxice de praxiologia motriz.
Barcelona' Paidotribo.

PASTOR PRADILLO, J.L. (2007}. Moftricidad, ambitos y técnicas de infervencion. Madrid:
INDE.

PIERON M. {1988). Didactica de las actividades fisicas y deporfivas. Madrid: Gymnos.
RENZI, G. (2001). Los Medios de Ensefianza usados en los Institutos de formacion
dacente en Fducacidn Fisica. Tesis de Maestria en Didactica. Facultad de Filosofia y
Letras. Universidad de Buenos Aires.

PILA TELENA. A. (1981). Preparacién fisica. Madrid: Ed. Pila Telefia.

RUIZ PEREZ, L. (1998). Desarrolio motor y actividades fisicas. Madrid: Gymnos.
SCHULZ, H. {1980) Por el juego al atletismo. Buenos Aires: Editorial Kapelusz,

SKLIAR, C (2008). Conmover la educacion. Ensayos para tuna pedagogia de fa

diferencia. Buencs Aires: Noveduc.

17. Practicas acuaticas | o o n

Ao de cursado: Primero
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

En acuerdo con las Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares
(INFD), se asume que las practicas en el medio acuatico integran a la natacién como
deporte y al mismo tiempo avanzan scbre una diversidad de experiencias que no pueden

desconocerse en ia formacién inicial de los docentes de Educacion Fisica. |
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Nadar es una practica relacionada, en principio, con el dominio de un medio diferente del
cual dependen vitales cuestiones de seguridad y, consecuentemente, con la ampliacidn
de las posibilidades personales. Es importante tener en cuenta ademnas, el ambiente
natural que caracteriza a la provincia de Entre Ries, donde el saber nadar se torna una
necesidad,

Las practicas acuaticas se constituyen en contenido relevante de las actividades
corporaies y motrices y justifica su concrecién en una unidad curricutar, a fin de
apropiaciones para la enseflanza en diferentes contextos, niveles y modalidades del
sistema educativo, atendiendo a las diferentes poblaciones y con sentide de inclusion
educativa. Se caracterizan por ejercicios con fines determinados v por la posibilidad de
adaptarse a distintas poblaciones e intereses, como por ejemplo: para mejorar el estado
de salud y la disponibiiidad de si mismo, re-crearse, mejorar el rendimiento deportivo,
comunicarse consigo mismo, con ios demas y con el medio; para lograr armonia y
equilibrio interno, entre otros.

En esta unidad curricular se plantea el abordaje de las diferentes practicas acuaticas
comao practicas sociales y culturales, donde se pone en juego la disponibilidad corperal y
motriz del sujeto, desde el pensar, hacer, sentir, querer, expresar, comunicar. Propiciando
que |os estudiantes en formacion encuentren un espacio de estudio que les proporcione
recursos para la construccion y reconstruccidon de su propia disponibilidad corporal en el
agua, de un modo ludico, placentero y seguro y la construccidn de herramientas para la

ensefianza.

Ejes de contenidos

Manifestaciones y sentidos de las practicas acuaticas

Las practicas acuaticas como censtruccién social y cultural, Los usos sociales de las
practicas acuaticas en las dislintas culturas. Juegos, ritos y supervivencia. Diferencias
conceptuales entre practicas acuaticas y natacion. Diferentes manifestacicnes de las
practicas acuaticas.

El medic acutatico como posibilitador, para los sujetes con discapacidad. Aportes a la

subjetividad.
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Disponibilidad corporal y motriz en el agua

Conocimiento del propio cuerpo y de la motricidad en el agua. Esquema corporal,
lateralidad, orientacidn espacio- temporal v en cuanto a los objetos. Senso-percepcioén.
Relajacion. Respiracion, Flotacion. Cambics posturales, Desplazamientes. Coordinacion
metriz, Saltos. Giros. Rolidos. Manipulacion de objetos. Habilidades acuaticas
complementarias: zambullidas, nade subacuatico, (aprendizaje global). Técnicas de nado:

estilo libre. Posibilidades expresivas dentro del agua.

l.as practicas acuaticas y su ensefianza

Las préacticas acuaticas, Iudicas, gimnasticas vy deportivas. Juegos acuaticos. Tipos y
finalidades de los juegos acuaticos. La ensefianza de ias practicas acuaticas, sujetos vy
contextes. Aportes a la constitucidn de la motricidad, el autoconcepto y la autoconfianza.
Deportes jugados en el medic acuatice. Abordaje del deporte a través del juego
programado. Gimnasia Acuatica. Variantes. Objetivos segun [os intereses, necesidades y

posibilidades de los sujetos. Normas basicas de prevencion y seguridad. Salvataje.

Bibliografia
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CONDE E., PERAL F. y MATEO L. (2001). Educacién infanti en el medio acuético.
Madrid: Gymnos.
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LEWIN, G. (1983) Nafacion. Lewin, G. Madrid. Ed Pila Telefa.

MADELENAT, G. JUEGOS ACUATICOS. (2014} Placer, seguridad, eficacia en ef medio
acuatico. Buenos Aires: Stadium.

MAGLISCHO, EW. (1995). Nadar mas rapido. Barcelona: Hispano Europa S A.
MCRENO MURCIA, J. A. y MELCHOR GUTIERREZ, 8. (1998). Anélisis de Ja motricidad
acuatica, en Bases melodologicas para ef aprendizaje de las aclividades educativas,
Zaragoza: INDE.

MORENO, J. A. y GUTIERREZ, M. (1998). Programas de actividades acuéticas. En.
MCRENO, J. y MORENO MURCIA, J. A {2001). Método acuatico comprensivo, en
Juegos acuaticos educativos. Barcelona: INDE.

MORENO, J. A y GUTIERREZ, M. (1998). Ensefianza-aprendizaje en aclividades
acuaticas. Barcelona: Inde. _

NAVARRO, F. (1980} Hacia el Dominio de la hatacién Madrid; Ed GYMNOS.

NAVARROQ, F. (1985). ;De qué depende el que podamos nadar? La fiotacién, La
respiracion y fa propulsion, en iniciacion a la natacion. Madrid: Gymnos.

REISCHLE, K. (1993). Biomecanica de la Natacion. Madrid: Gymnos.

RODRIGUEZ, P. L. y RUIZPF. (2003). Actividades acuaticas: dmbitos de aplicacion (p. 3-
25}, Murcia; Universidad de Murcia.

ROSENTAL, J. — ZUBERMAN, J. (2004). La Natacion Infantil. Buenos Aires: Bonum.
TORRES, B. LANUZA ARUS, F. (2015). Mil 60 Ejercicios y juegos de natacion.
Barcelona. Paidotribo.

VALDIVIELSO NAVARRO, F. {(1990). Hacia ef dominio de fa Natacién. Madrid: Gymnos.
VILTE, E v GOMEZ, J. {1994). La enseiianza de la Natacién. Buenos Aires; Stadium.
SUPICICHE Q. Natacion. Santa Fe: Castellvi. 8.A.

SEGUNDO ANO

18. Biomotricidad |
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ARo de cursado: Segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanaies — 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La biomoftricidad aporta un marco conceptual pertinente para el abordaje de los diferentes
aspectos del movimiento. En ella convergen los desarrollos teéricos de Anatomia
Funcional, Fisiologia general, la funcionalidad de los diferentes sistermnas organicos en
relacion con fa actividad motriz, el andlisis biomecanico de las acciones motrices y la
profundizacién de las problematicas referidas a los significados culturales-sociales de fa
experiencia corporal-motriz.

Los conocimientos relacionados con los componentes anatdmicos, fisioldégicos vy
neuromotrices de las practicas corporales son necesarios para la comprension de oS
cambios funcionales que se producen en el sujeto durante la actividad fisica y las
respuestas del organismo ante estas demandas pero, sobre todo, para las propuestas de
intervencion contextualizadas, es decir, teniendo en cuenta quién realiza la accidén, como
y para qué. En tales acciones se conjugan todas las dimensiones del sujeto y por eso
requiere complementar los datos observables de la motricidad, con los rasgos subjetivos
del sujeto en accidn; percepcion, toma de decisiones, motivaciones, afectividad, otros.

Se constituye en propdsite formativo el conocimiento y la reflexidn acerca de la
biomotricidad en la Educacion Fisica y las caracteristicas de un proceso educativo que
aporie herramientas para intervenir adecuadamente en las situaciones de enseianza y

atender a mejorar la calidad de vida de los sujetos de aprendizaje.

Ejes de contenidos

Biomotricidad y funcionalidad de los aspectos organicos en relacion con la

actividad motriz

Biomotricidad. Concepto. Respuestas neuromusculares, metabdlicas y endocrinas al

ejercicio fisico. La Neurofisiologia en relacion a las acciones motrices. Aprendizaje y

memoria motriz. Respuestas y adaptaciones morfoldgicas y fisioldgicas, durante la

actividad fisica y en las distintas edades. Las adaptaciones de los diferentes sistemas
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ante el esfuerzo crénico y/o agudo. Morfologia y proporcicnalidad en la composicidn

corporal. Evaluaciones morfofuncionales aplicadas.

Sistema neuromuscular

Impulso nervioso. Sinapsis. Neurotransmisores. Unidad motora. Actividad refleja. Tipos y
caracteristicas de las fibras musculares. Mecanica de la contraccidn muscular.
Mecanismo de contraccion y relajacion. Tipos de contraccién muscular. Tonc muscular y
postura. Sistemas de coordinacion y control de {a actividad tonico postural. Prevencién y

tratamiento de lesiones. Dolor y fatiga muscular, manifestacion y recuperacion.

Sistemas energéticos

Los sistemas energéticos. Metabolismos energéticos, seglin edad y sexo. Produccion de
ATP. Fuentes energéticas para la contraccién muscular. Generalidades del metabolismo
de sustratos energéticos. Anabolismo y catabolismo. Reacciones guimicas. Metabolismo
aeréhico y anaerobico. Potencia y capacidad de cada sistema energético. Tiempos de
manifestacién e implementacidén practica. Cadena respiratoria. Consumo de Oxigeno.
VO2 absoluto y relativo, Cambios de consumo segin edad y sexo. Sistema energético y

dinamica del acido lactico. Mecanismos de produccién- remocion del lactato.

Termorregulacién

El equilibrio térmico. Regulacidn hipotalamica de la temperatura. Termoreceptores,
efectores y temperatura corporal. Mecanismos de transferencia de calor del cuerpo ai
ambiente: conduccion, conveccion, radiacion y evaporacion. El ejercicio y la temperatura
ambiental. Ejercicio y estrés térmico. Hipertermia y deshidratacidn. Riesgos asociados.
importancia de la hidratacion. Diferencia en respuestas al ejercicio en calor, segun la
edad. Prevencion de problemas asociados al calor.

Bibliografia
AGAMEZ vy otros. {2002). Cuerpo. Movimento, Perspectiva funcional y fenomenologica.
Colombia: Universidad Auténoma de Manizales.
ALARCON. N. (2000). Curso Anual de Preparador Fisico. Médulo 1 al 10. Rosario:
Grupos de Estudio 757.
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GRUPO DE INVESTIGACION ESTUDIOS DE EDUCACION CORPORAL. (2006).
Sentidos de fa Motricidad en el Escenario Escolar. Un inicio de rupturas paradigméticas
desde los Actores de la Educacion Fisica en Colombia. Colombia: Universidad de
Antioquia.

GUIRALDES, M.. MADUENO J. A  y BRIZZI, A (1984). Didactica de una cultura de fo
corporal, Buenos Aires: Paidotribo.

HOWLEY, E. T. y POWERS, S. K. (2014). Fisiologia del ejercicio. Teoria y aplicacion 8 la
forma fisica y al rendimiento. Barcelona: Paidotribo.,

DEVIS, J. (2001). La Educacion Fisica, el deporte y la salud en el siglo XXI. Marfil: Alcoy.
FOX. L. (1993). Fisiclogia del deporte. Buenos Aires: Panamericana.

JMENEZ A,, M. P. y otros. (2003). Ensefiar ciencia. Barcelona: Grabd.

KURT M. y GUNTER S. {2004). Teoria del Movimiento. Matricidad Deportiva. Buenos
Aires: Stadium.

LE BOULCH, J. (1998). & movimiento en el desarrollo de la persona. Barcelona:
Patdotrbo.

MORIN, E. (1998). /ntroduccion af pensamiento complefo. Barcelona: Gedisa.

RASCH, J y BURKE, J. (1985). Kinesiologia y anatomia aplicada. Buenos Aires; Editorial
El Ateneo.

REY CAOQ, A y TRIGO AZA, E. (2001). Motricidad... ;quién eres? Espafia; Universidad
de la Corufia. '

RUIZ PEREZ, L. {(1996). Desarrolio motor y actividades fisicas. Madrid: Gymnos.
SERGIO, M. (2003). Para una epistemologia da motricidad humana. Lisboa:
Compendium,

TESTUT L. vy LATARJET, A. (1981). Compendio de anatomia descriptiva. México: Salvat.
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VAYER. P. y TOULOUSE, P. (1987). Psicosociologia de la accion. Barcelona: Cientifico-
médica.

VAZQUEZ, B. y otros. (2005). Bases educativas de la actividad fisica y &l deporte.
Madrid: Sintesis.

WOLOVELSKY, E. (2008). £f siglo ausente. Manifiesto sobre la enseflanza de la ciencia.

Buenos Aires; Libros del Zorzat,

19. Sujetos de la educacion®

ARo de cursado: Segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone un enfogque interdisciplinaric que comprende al sujeto de
la educacion en su produccidn socio-histérica y cultural.

Las tematicas referidas al sujeto de la educacién se amplian en relacion con los enfogues
psico-evolutivos mas tradicionales, para incluir los enfoques culturalistas del desarrollo,
los aportes de la sociclogia y la antropologia, las investigaciones sobre la forma de
comunicacion de los contenidos en el aula y la diversidad de procesos cognitivos gue
tienen lugar en la escuela. Es importante analizar y comprender las formas de
subjetividad desde una perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas culturales
gue las producen,

En este' sentido se propicia la apropiacion de herramientas conceptuales para analizar y
actuar ante situaciones propias de las infancias, de los adolescentes y jovenes, de ias
interaccionas de [os estudiantes entre si, con los docentes y con sus familias y con las
formas culturafes contemporaneas.

Se busca reflexionar sobre las representaciones hegemdnicas que estigmatizan a los

sujetos, las diversas practicas en la produccién de la corporalidad, los consumos

2 Esta unidad curricular fue elaborada con los aportes de la Lic. Mariana Al
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culturales y las problematicas. actuales, para desnaturalizar y abrir a otras miradas e
intervenciones que reconocen derechos, necesidades y posibilidades.

Asimismo se incluyen contenidos para abordar las nuevas concepciones de aduitez, los
escenarios y configuraciones de practicas corporales y motrices vincutadas, atendiendo a

{a Educacién Fisica permanente.

Ejes de contenidos

Constitucion de subjetividades en la actualidad, infancias y escuela

Las infancias como construccidén historica, social y cultural. Las nuevas posiciones e
identidades de fos nifies y la posicion del adulto. Configuraciones familiares, pautas de
crianza e inclusion en el contexto escolar. Ei cuidado del ofro. Los vinculos educativos. El
desarrollo del sujeto desde una mirada multidimensional. El contexto escolar y la

produccion de subjetividades.

Adolescencias y juventudes

Adolescencias y juventudes: construcciones socioculturales. Subjetividad, identidad y
alteridad.

La cultura corporal. El cuerpc en la construccién de identificaciones y grupos
referenciales. Practicas corporales y motrices. Diversificacién de las configuraciones
sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas. Adolescentes y

jbvenes en la escuela.

Adultos, nuevas configuraciones y escenarios culturales
Extension de la vida y nuevas concepciones de adultez. Representaciones sociales,
categorias y enfoques. Productividad y alienacién del tiempo libre. Practicas corporales y

motrices en la adultez y adultez mayor.

Sujetos en diferentes contextos educativos
Sujetos y aprendizaje. Contextos de vuinerabilidad. La educabilidad vy la inclusidn
educativa. Problemas y particularidades del aprendizaje del sujeto en la Educacion
Fisica. La calidad de vida. Los consumos cufturales. La patologizacion y medicalizacién
de la vida contemporanea.
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TERIGI, F. (2004). La aceleracion del tiempo y la habilitacion de la oportunidad de
aprender. En AAVY.

TERIGI, F. (2008). Los desafios que plantean las trayectorias escolares. En Dussel, Inés

et al (2008), Jovenes y docentes en ef munde de hoy. Buenas Aires: Santillana.

VILLA, A, INFANTINO, J. Y CASTRO (comps.) (2011) Culturas juveniles. Disputas entre
representaciones hegemdanicas y practicas. Buenos Aires: Noveduc.

ii 20. Practicas gimnasticas y expresivas H

Afio de curcado: Segundo
Formato: Taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 minutos reioj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se configura en relacion a Practicas gimnasticas y expresivas I. La
finalidad formativa de este segundo espacio propone incorporar las distintas conexiones
entre las habilidades motrices, gimnasticas y acrobaticas, como practicas colectivas en e)
ambito educativo y social, y se inicia el abordaje de la gimnasia como practica deportiva.
Es necesario contextualizar en las propuestas curriculares que orientan la tarea en el
ambito escolar y su valor comoe contenide de la Educaciéon Fisica, avanzando en gue
estas practicas puedan significar aportes innovadores para las institucionas educativas.
Se trata de aportar el movimiento expresivo a la formacién de profesores de Educacion
Fisica, a partir de recuperar las diversas manifestaciones culturales y estéticas del
movimiento, como un conjunto de saberes que traducen sentidos de pertenancia grupal y
construyen rasgos de identidad colectiva. Estos implican un abordaje complejo de la
corporeidad y la motricidad, dan Ia palabra al cuerpo que transmite significados, narra
subjetividad, humaniza y se vincula con el otro, posibilitando la emergencia de practicas
expresivas, sensoperceplivas, Ildicas y deportivas.

En este sentido, se propone para segundo afio, la aproximacién a la gimnasia ritmica
deportiva, a la gimnasia acrobatica, a la expresidn corporal, a las danzas sociales de

identidad nacional y latincamericanas, a las gimnasias blandas y a otras practicas
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gimnasticas actuales que forman parte de ia cultura corporal. Incorporando diversos
dispositives pedagdgicos para su abordaje.

Cen respecto a la orientacién deportiva de la gimnasia y sus posibilidades formativas en
el campo de la Educacion Fisica escolar o en el ambito no formal, es necesario construir
un conocimiento conceptual y vivencial e incorporar herramientas didacticas que orienten
la produccion de propuestas de ensefianza superadoras de la gimnasia ortodoxa, para

poder considerarla como construccion social compleja.

Ejes de contenidos

Gimnasia y practicas motrices expresivas en América Latina

La gimnasia en América Latina, Construccién y constitucion de la gimnasia como practica
social y educativa. Influencias de Europa y Estados Unidos. La importancia social de la
gimnasia. Cuerpo, corporeidad, gimnasia y movimiento expresivo. Practicas gimnasticas
y expresivas. Corrientes actuales. Aportes formativos al campo de la Educacion Fisica.
Las gimnasias introyectivas ¢ blandas. Yoga, Eutonia, Sensopercepcién, otras. Las
gimnasias acrobaticas. Las aclividades circenses. Expresién corporal, danzas, murga

Las danzas sociales de identidad nacional y latinoamericanas.

Movimiento expresivo y comunicacion motriz

Los codigos de comunicacién corporal y motriz propios de cada actividad deportiva,
gimnastica y expresiva y de la vida cotidiana.

Las distintas conexiones entre las habilidades motrices, gimnasticas y acrobaticas.
Relacion con las capacidades motoras que ias constituyen.

La produccion creativa de acciones moftrices con finalidad expresiva y/o comunicativa,
proyectos grupales consensuados.

Producciones culturales de caracter expresive con acento en la comunicacién corporal de
los sujetos: danza, murga y Girco.

Derivaciones a la ensefianza del movimiente expresive,

Las practicas gimnéasticas y expresivas en contextos educativos

La gimnasia y su aporte a fa Educacion Fisica escolar.

La importancia del juego en el aprendizaje. Las actividades gimnasticas y acrobaticas
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como practica colectiva en contextos educatives. La gimnasia artistica deportiva vy la
gimnasia ritmica deportiva como practicas deportivas y expresivas. Practicas gimnasticas
y expresivas para las infancias, jovenes, adultos y adultos mayores, en diferentes

contextos, Investigacion y analisis.

Derivaciones a la ensefanza y accesibilidad para todos

L.os sujetos, contextos y derivaciones a la enseflanza. Las adaptaciones especificas
tendientes a la accesibilidad universal, Referencias epistemoldgicas, curriculares,
disciplinares y didacticas para la ensefianza de la expresion corporal, las variantes
gimnasticas y ta danza. La intervencién didactica en préacticas gimnasticas y expresivas

que promuevan el cuidado de si mismao, de los otros y del ambiente.
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'21. Practicas deportivas de conjunto |

Afio de cursado: Segundo
Formato: Taler
Carga horaria: 6 hs. catedra semanales; 4 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Se plantea un recorrido de formacidn en relacién a las practicas deportivas de conjunto,
organizado en tres unidades curriculares: Deportes de conjunto |, 1l y i, de cursado en
segundo afio, tercer afio y cuartc afo de la carrera, respectivamente. Cada unidad
curricular se conformara con equipo de catedra.

La finalidad formativa es la apropiacién de conocimientos de los distintos tipos de
deportes, la comprension de la estructura logica de 1os mismos y el abordaje de su
ensefanza en funcién de los sujetos de aprendizaje y los diferentes contextos, niveles y
modalidades del sistema educativo, ambitos de desempefic del Profesor de Educacion
Fisica.

El desarrcllo en cada una de las unidades curriculares en los depories y su ensefianza
debera considerar®®

- 8Su contextualizacidén en las propuestas curriculares que orientan la tarea en el
ambito escolar: su valor como contenido de la Educacién Fisica: socializacién,
solidaridad y cooperacion, aprendizaje grupal v constitucion de equipos; desarrallo
del pensamiento estratégico y tactico para la comprension; aprendizaje motor y
resolucion de situaciones motrices problematicas.

- Su abordaje a partir del juego y su elaboracion tactica, técnica y reglamentaria,
con la participacidn de los estudiantes en la construccién del proceso; su
adecuacion a los distintos contextes y grupos.

- La identificacion de los diferentes discursos que subyacen en los docentes al

ensefiar deportes: rendimiento-participacion; su analisis critico.

3 INFD (2008). Resomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Profescrado de Educacion
Fisica. Buenos Aires: Ministeric de Educacitn. P.51
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- El disefio de propuestas de ensefanza del deporte en funcion de sus distintos
enfoques.

Es exigencia en el cursado de la carrera que el estudiante realice itinerarios formativos en
los siguientes deportes: Voleibol, Handbol, Basquethol, Hockey, Futbaol, Softbol.
Como itinerario de formacion en Deportes de conjunto I: se sugiere Voleibol y
Handbol. Sera necesario articular entre los tres espacios de Deportes de conjunto, para
que al finalizar la carrera los estudiantes puedan haber realizade frayectos formativos en
tos seis deportes definidos jurisdiccionalmente, pudiendo ampliar esta propuesta.
Es importante considerar las relaciones de estas unidades curricutares con: Practicas
ludomotrices, de cursado en el primer afio de la carrera, donde se propone un eje para el
abordaje de los Deportes alternativos y con el espacio Educacion inclusiva, de cursado
en el tercer ano, en la que se propicia el conocimienta de los Deportes adaptados, sus
aportes, sentidos y debates actuales.
Es necesario tener presente que en la sociedad van surgiendo nuevas practicas
corporales y motrices que van conformando la cultura corporal. En este sentide, interesa
gque las mismas se constituyan en experiencias formativas en las instituciones educativas.
Abrir a mundos y practicas de {a cultura corporal que organizan y convocan a diferentes
grupos sociales, concibiendo al deporte como integrador y como herramienta de

transformacion social.

Ejes de contenidos

El deporte como practica social y culturai

Génesis en gl mundo, en Latinoameérica y Argentina.

Impiicancia social: el deporte de é&lite, deporte popular, de masas. El deporte como
manifestacion de la/s culturafs. Practicas deportivas hegemdnicas y emergentes de [a
cultura popular. Las practicas deportivas excluyentes o como posibilitadoras de inclusion.

La importancia del otro para poder jugar. Valores en juggo.

Los deportes y la formacion corporal y motriz
Los deportes vy sus diferentes clasificaciones, estructura y organizacion,
Practicas deportivas de conjunto; de habilidades abiertas y cerradas, de cooperacion ¥y

oposicion. Habilidad técnica, tactica, reglas, institucionalizacion, valores. Expresion Y
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comunicacidn en el deporte. Codigos. Ei deporte y sus ambitos y posibilidades de

aplicacion: deporte escalar, social y federado.

L.os deportes y su ensefianza: Voleibol y Handbol

Contextualizacion de la ensefianza de los deportes en las propuestas curriculares de los
distintos niveles y modalidades del sistema educative. Su valor como contenido de la
Educacion Fisica escolar. Los modelas de ensefianza, estrategias didacticas, sujetos de
aprendizaje. Aprendizaje grupal y constitucion de equipos; desarrollo del pensamiento
tactico y estratégico para la comprension; aprendizaje motor y resolucion de situaciones
problematicas.

El juego y su progresiva elaboracion tactica, técnica y reglamentaria. Adecuacion a
distintos contextos vy grupos, tendientes a la accesibilidad para todos.

Disefic de propuestas de ensefianza de los depories.
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22. Practicas acuaticas |l

Afio de cursado: Segundo

Formato: Taller

Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 min. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular propone profundizér en los conocimientos y apropiaciones al
respecto de las practicas acuaticas y focalizar en el desarrollo de nuevos saberes en
relacion a la natacion como deporte y su ensefianza en funcion de las necesidades de los
sujetos de aprendizaje.

Se sostiene una visién integral, que enriquezca la cultura de lo corporal, aporte a un estilo
de vida saludable, al crecimiento personal vy social, y conecte a las diferentes poblaciones

con el placer del movimiento en el agua.
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Corresponde a este espacio el abordaje de la natacién como deporte vy su desarrollo
didactico. Esto implica el estudio de los fundamentos tecnicos, tacticos y estratégicos de
la natacion, y las bases epistemoldgicas, culturales, sociales y pedagodgicas que
configuran las practicas de ensefnanza.

Actualmente ios deportes individuales organizan su ensefianza en practicas grupales,
ludicas y colaborativas, y de este modo ia didactica aporta a los principios de inclusidn.
Mas allda de ser un deporte de habilidades cerradas, el planteo de su ensefianza se
propone a fravés del juege y en consonancia con la propuesta didactica iniciada en
Practicas ludomotrices, espacio curricular del primer afio de la carrera.

Es necesario que, en este trayecto de formacidn inicial el estudiante pueda vivenciar la
organizacion de propuestas de practicas deportivas, dentro de proyectos educatives,

recreativos y comunitarios, desde un enfoque de inclusién.

Ejes de contenidos

La natacién como practica social y cultural

Los significados socio-culturales y fundamentos epistemoldgicos de la natacién, su
historia. Discursos que subyacen a su ensefianza: rendimiento- participacion, analisis
critico. La importancia del otro en las practicas individuales. Valores en juego.

La iniciacidn a la natacion

La natacion y sus aportes a {odas las dimensiones del sujeto (cognitiva, social, afectiva,
motriz, volitiva, psicolégica). Las formas jugadas ¢ juegos de iniciacién y/o aplicacion.
Juegos acudticos. Del deporte individual a 12 practica grupal. Sentido integrador. Las
practicas preliminares. Practica de |a técnica global. La natacién como excluyente o como

posibilitadora de inclusion. Alternativas inclusoras de practicas en el agua.

La natacién y su ensefianza

Los sujetos, contextos y derivaciones a la ensefianza.

Procesos de construccion de metodologica de la ensefianza de {a natacion, los distintos
estilos: crol, pecho, espalda y mariposa. La natacién, técnicas de nado: su ensefianza en
funcion de las necesidades de ios sujetos de aprendizaje. Fundamentas biomecanicos de

las técnicas. Medidas de seguridad.
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Diseno de propuestas didacticas.

La natacidon coma practica deportiva

Ambitos y posibilidades de implementacién de la natacién: deporte escolar, social y
federado.

Practicas deporiivas individuales; de habilidades abiertas y cerradas.

La natacién come deporte adaptade.

lLas practicas de natacion en e medio natural, individuales o grupales, recreativas
competitivas. Reglamentos. Organizacién de encuentros educatives, recreativos,

comunitarios.
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23. Didactica de la Educacion Fisica |

Afo de cursado: Segundo
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales- 2 hs. 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas:
Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a partir de la especificidad de! objeto de ensefianza en los niveles y modalidades y en la
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diversidad de contexios y ambitos del sistema educativo para los cuales los futuros
profesores de Educacion Fisica pueden desemperarse.

En este sentido la Didactica de la Educacién Fisica | esté orientada a la comprensién del
area de Educacion Fisica ya sea en tormo a sus particularidades tedricas vy
epistemoldgicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a los sentidos vy
propésitos de su ensefanza en la educacion inicial y educacién primaria vy a la
profundizacion de lo que suponen estas areas como parte del curriculum y sus
derivaciones en la construccidn de propuestas de ensefanza para el aprendizaje de las
mismas, considerando particularmente la modalidad de la educacion especial.

Ejes de contenidos:

La ensefianza de la Educacion Fisica

Los sentidos de la ensefanza de la Educacion Fisica en el presente y en particular en la
educacién inicial y la educacion primaria.

La constitucion del campo disciplinar de la Educacién Fisica. Sus particularidades
identitarias en retaciébn con las practicas corporales y ludomotrices referidas al
conocimiento, expresion, doeminio y cuidado det cuerpo, con interaccidn con otros y en
una diversidad de ambientes. Derivaciones en la ensefanza en el sistema educativo y
para la inclusion educativa. |

Perspectivas tedricas en fa ensefianza de la Educacién Fisica con predominio en la
educacion inicial y la educacion primaria; contextualizacién histérica de cada una de ellas
y sus vinculos con teorias pedagdgicas, posicionamientos tedricos - epistemologicos en
torno a la Educacidbn Fisica y sus respectivos supuestos de la ensefianza y al

aprendizaje.

La ensefianza de la Educacion Fisica en el marco del curricuium y de las

instituciones escolares ’

Los procesos de escolarizacidn de la Educacion Fisica en el sistema educativo argentino

y en particular en la educacion inicial y la educacién primaria.

Las politicas curriculares vigentes: Sus aspectos estructurales formales: Los Nucleos de

Aprendizaje Prioritarios para la Educacion Inicial y la Educacion Prirmaria. Los disefios

curriculares vigentes de la Educacion Inicial y Educacion Primaria comdn y de Jovenes y
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Adultos de la Provincia de Entfre Rios. La modalidad de Educacidn Especial, las escuelas
integrales.

Los aspectos procesuales practicos: Los criterios de seleccion, organizacion y
secuenciacién de los contenidos en la Educacién Fisica en la Educacién Inicial y en la
Educacion Primaria. Relaciones con ofras areas de los disefios curriculares,
Flexibilizaciones curriculares.

Curriculum oculto y curriculum nulo predominante en la Educacién Fisica

Los procesos de construccion metodoiégica en la ensefianza de la Educacion
Fisica

Las particularidades de las practicas de recreacion. ludicas, en la naturaleza y al aire
libre, gimnasticas, acuaticas, deportivas, atléticas y sus derivaciones en la ensefianza
para las infancias.

La construccion metodolégica como el conjunto de decisiongs que toman los docentes:
secuencias didacticas (propdsitos, seleccidn, organizacion y secuenciaciéon de
contenidos, actividades, agrupamientos e inleraccicnes, evaluacién y acreditacion). La
planificacion como momento pre-active en el proceso de construccion metodoldgica a
escala de clase, unidades vy/o proyectos, anual y por ciclos. La escritura de la
planificacion, Los procesos de comunicacidén en el aula. Los procesos de evaluaciéon y
acreditacion: criterios y modos de evaluacion y acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de la

Educacion Fisica para la construccion de configuraciones de apoyo.
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Documentos y normativas vigentes.

TERCER ANO

"54. Biomoftricidad 1l

Afio de cursado: Tercero

Formato: Asignatura

Carga horaria: 2 hs. catedra semanales — 1 hs. 20 min. reloj semanaies
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular, en continuidad con Biologia humana y Biomotricidad |, parte de
considerar que es necesario que |la especificidad de la Educacién Fisica se apropie de un
cambio de concepciones, que le posibiliten practicas pedagogicas orientadas hacia la
corporeidad y motricidad, no como un cambic de términos, sino superando la simple
intervencion sobre el cuerpe y el movimiento. En este sentido, la dimensidn conceptual de
la motricidad excede lo espacio- temporal, para situarse en un proceso de complejidad
humana: cultural, simboélico, social, volitivo, afectivo, intelectual y, por supuesto moter.

El movimiento es una de las manifestaciones de la motricidad que lo desborda en
complejidad. Es decir, que la motricidad no refiere a una simple accidon motriz como dato
observable para analizar, sino que considera al sujeto que la realiza, con historia motriz
particular, que incorpora su subjetividad, afectividad, emocionalidad y otros aspectos.
Desde esta consideracion se propondran las practicas pedagdgicas de intervencion, para

aportar a la formacion de cada sujeto.
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Es por estc que se propone, en primer lugar, un estudio en cuanto a las teorias del
aprendizaje y la motricidad, destacando dentro de las mas actuales, las gue incorporan la
consideracion de la interaccién sociomotriz, como variable que influye en la intencién de
las acciones motrices de los sujetos.

Los conocimientos relacionados con los componentes anatomicos, fisiolégicos vy
neuromotrices de las practicas corporales permitiran sustentar tanto el analisis de las
diversas acciones motrices, como las propuestas de intervencién, con centralidad en las
relaciones con los aspectos cognitivos, emocicnales y sociales del sujeto en situacién.
Esta unidad curricular recupera los contenidos abordados en Biclogla humana,
Biomotricidad | y Sujetos de la educacion. Biomotricidad If, aborda la comprensién de la
relacion entre los componentss estructurales y funcionales de la motricidad humana, y las
implicancias de su analisis biomecanico.

La Biomecanica aportara conocimientos acerca de las acciones motrices en diferentes
practicas corporales, tanto de |3 vida cotidiana como en la actividad fisica especifica,
teniendo en cuenta que, la intencionalidad de cada sujeto es la que prefigura la forma
biomecénica de la accidén motriz y no a la inversa.

Ejes de contenidos

Sujeto y prefiguracion biomecanica

La motricidad humana. El cuerpo humano como sistema biomecanico. Fuerzas y
palancas. La intencionalidad del sujeto y la forma biomecanica. Accidn motriz.
Limitaciones anatémico- funcionales del movimiento humano. Las leyes fisicas del
movimiento en acciones motoras hahituales y, en practicas corporales y motrices. Las
leyes del movimiento y sus ohjetivos. Biomecanica y sistemas coordinativos. Musculatura
protagonica, antagonica, sinergista y fijadora. Alteraciones posturales y salud.

Compensacion, Prevencién,

El aprendizaje motriz

Aproximaciones conceptuzles, teorias y debates epistemoldgicos sobre la motricidad

humana y el aprendizaje motriz. La composicion corporal, la imagen corporal, el esquema

corporal, Construccién de la motricidad. Proceso de adquisicién de las habilidades

motrices y el conocimiento motriz. Procesc de desarrollc de los mecanismos que
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irdervienen. Variables socioculturales, cognitivas, afectivas, emocionales del desarrolio de

la motricidad. Intervencién didactica para la formacién motriz.
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25, Recreacion y tiempo libre

Ano de cursado: Tercero
Formato: Seminario-Taller
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2hs. 40 min semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se propone como espacio formativo para el conocimiento de
herramientas tedricas y metodolégicas que posibiliten el desarrollo de propuestas vy
practicas recreativas. Las mismas constituyen aportes sustantivos a las experiencias
escolares de las infancias y juventudes en los ambitos escolares, en un marco de
promocién de la participacion de los sujetos.

l.a recreacién puede definirse como un conjunto de practicas sociales y culturales que
posibilitan al hombre el rencuentro con su interioridad en el tiempo libre, en relacién a la
creacion v |z libertad. El concepto de recreacion excede el recreacionismo, implica la
recreacion educativa, de las posibilidades de eleccion de actividades, del fortalecimiento
de la propia identidad, de la disposicién dinamica de si mismo y |a relacion con otros para
el disfrute creativo. Es justamente en el tiempo libre de ocupaciones en el gue el hombre
encuentra el tiempo y el espacio para hacer la cultura o recrearla, y también para re-
crearse en ella.

Hablar de recreacion, supone un derecho humano participativo y creativo, que brinde
desde ias estructuras politico- educativas oportunidades de interaccion y formacion
emancipatoria para una mejor calidad de vida. En este sentido, la Educacion Fisica como

practica social, aporta multiples y variadas propuestas recreativas.
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Para el tiemno libre adquieren especial significacion las practicas deportivo-recreativas en
el medio natural, como una de las posibilidades de percibir y vivenciar la cerporeidad, a
través de la experimentacion sensible en |la naturaleza. Este contacto con la naturaleza
que se propone, a través de practicas grupales ¢ individuales, permite dar respuestas a
situaciones que presenta el ambiente y requiere de la cooperacion, el respeto, la
responsabilidad, el sentido social, la interrelacidn con los demas y la conexion con uno
mismo.

Este espacio curricular se configura como seminario-taller, proponiendo talleres

opcionales, que podran ampliarse a criterio de la Institucion formadora.

Ejes de contenidos

Recreacion y culturas

Recreacién en relacion a las diversas culturas de Latinpamérica y Argentina. Diferentes
enfoques.

Qcio y tiempo libre. Libertad y alienacién en el ocio y en el trabajo. ldeologias que
subyacen a las propuestas de la utilizacién del tiempo libre. La recreacion en la esfera de

fa comunidad. Las institucicnes y las aclividades recreativas.

La Educacién Fisica escolar y la recreacion

La recreacion integrada a fa escuela. La didactica de las practicas de la recreacion. La
accién socio- pedagogica. Practicas de educacion fisica y sus posibilidades
recreacionales inclusién, igualdad y participacion de ios ciudadancs. Recreacion e
inclusién del sujeto con discapacidad.

Practicas recreativas en el tiempo libre

Naturaleza y tiempo libre. Recreacion e interrelacion Iidica con los ofros y con la
naturaleza. Deportes en el medio natural con sentido recreativo. Deporte como promotor
de la recreacién educativa participativa. Ambitos y posibilidades recreacionales para las
infancias, jévenes, adultos y adultos mayores. Actividades cooperativas, gimnasticas y

estético-expresivas en el tiempo libre.
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Propuesta de Talleres opcionales;
- Recreacion socio-cultural y educativa en diferentes ambitos.
- Recreacicn y animacion turistica.

- Actividades deportivo recreativas en ambientes naturales,

Bibliografia
BERON, Inés (1993) Juego y movimiento. Buenos Aires: Novelibro.
BOSWEL, J. {(1982) Manual de supervivencia. Barcelona: Ed. Martinez Roca.
BOZZINI, F. y otros. (2000)}. £/ juego y Jla musica. Buenos Aires: Noveduc.
BRACHT, V. (1996). Educacién Fisica v aprendizaje social. Madrid: Inde.
CAPASSO, D. (1997) Chicos en accidn. Chile. Dimar Editora,
CUTRERA, J. C. (1993). Técnicas de Recreacion. Buenos Aires: Stadium,
DE MARTING, C. (1981) Manual de campamento. Buenos Aires: Lidium.
F.A.C Federacion Argentina de Cancas. hitp.//www federcancas. org.ar
Federacién Entrerriana de Canotaje. hitp./fwww.entrerioscanoctaje.com.ar
GOMEZ, J. (2002) La Educacion Fisica en el patio. Buenos Aires; Stadium.
GRUPQ OCEANOQ (2004) Manuaf de Juegos. Buenos Aires: Editorial Océano.
INCARBONE, O. — GUINGUIS, H. (2008) Actividades Recreativas: Buenos Aires,
Stadium. |
KECHICHIAN, L. (1897} Educacion Ambiental. Buenos Aires: Santillana.
MARIOQTTI, F. (19958), El Juego y los juegos. Argentina: Kadomo,
MARIOTTI, F. (1998). La recreacion y los juegos. Argentina: Kadomo.,
MORE, T y SANCHEZ, J. (1992). Cémo preparar y organizar Coionias Escolares.
Barcelona: Paidotribo.
NAJMANQVICH, D. {(2005). £f juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en
mutacion. Buenos Aires: Biblos.
NAVEIRAS, D. (2004) Juegos Sbciaa‘es. Buenos Aires. Stadium.
ORTi FERRERES, J. (2004). La animacion deportiva, ef juego v los deportes aliernativos.
Barcelona: Inde.
PAVIA V. (2008) F! patio escolar: el juego en iibertad controlada. Un lugar emblemaético,
territorio de pluralidad. Buenos Aires: Novedades educativas '
SARAVI RIVIERE, J. (1896) Campamentos Juveniles. Ed. Nueva Libreria.
136



RESOLUCION N° O 97 9 C.G.E.

Expte. Grabado N®( 1943502).-

Provincia de Enire Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VIGO, M. {1980). Manual para dirfgentes de campamentos organizados. Buenos Aires:
Stadium.

VIGO, M. (1989) Manual para dirigentes de campamentos organizados. Buenos Aires:
Stadium,.

WAICHMAN P. (2005). Recreacion y tiempo libre. Un desafio pedagdgico. Buenos Aires:
PW Ediciones.

WINNICOTT, D. W. (2003). Realidad y juego. 10° reimpresion Barcelona: Gedisa.

i 26 Educac:on mcluswa
I

Ano de cursado: Tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aporta al conocimiento de los sujetos del aprendizaje y a la
educacion inclusiva. Ello implica abordar la complejidad de los aprendizajes y los
procesos de construccidn de conocimiente y subjetivacion, repensar marcos
epistemolégicos y ontologicos, y problematizar la nocion genérica de estudiante. El
desarrollo de cada sujeto. incluidos los sujetos cuyos desarrollos cursan con dificultades,
supone una interrelacion entre lo que sabe y lo que sabra con ayuda de otro, entre el
individuo y las condiciones sociales, entre el sujeto del aprendizaje y la culiura que se le
propone. Centrar ia mirada en lo que Ios sujetos saben y pueden, implica superar las
perspectivas tradicionales que homologaban al estudiante —portador de un déficit-, con
una situacion, problema directamente ligadas al fracaso escolar y a 1a desmotivacion.

Se asume el desafio de construir estrategias para favorecer la comprension de
aprendizajes compartidos en los contextos complejos en los que los sujetos se
desenvuelven. En este sentido es importante la reflexién critica, tendiente a analizar y

desnaturalizar la patclogizacion actual de los sujetos, pensarlos no como sindrome sino

* Esta unidad curricular fue elaborada con los aportes de 1a Lic. Mariana All
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como sujetos en estructuracion, en crecimiento y cuya constitucion se da en relacion con
un contexto familiar y social.

Se pretende generar un espacio de estudio al respecto de un nuevo modelo social de
inclusién educativa y particularmente abordar conocimientos al respecto de la
construccidn social de la discapacidad y la modalidad de educacidn especial en el
sistema educativo, considerando el lugar de la Educacién Fisica y sus posibilidades como
disciplina inclusora, sentando las bases para la construccion de propuestas de
ensefianza en escuelas comunes e integrales con proyeccidn a otros ambitos que

atiendan a personas con discapacidad.

Ejes de contenidos

Discapacidad, inclusién y escuela.

La discapacidad: modelos, concepciones y paradigmas. Cambios de los sistemas
aducativos para las personas con discapacidad. de ia segregacidn a la educacidn
especial, de la educacidon especiai a la escuela integradora; de la escuela integradora a |a
escuela inclusiva. La Convencidn de los derechos de las personas con discapacidad.
Madelo social de 1a discapacidad. integracién e inclusién como politica social y educativa.
La modalidad especial en el sistema educativo. Legislacion y normativas. Caracterizacién
de algunas discapacidades especificas. La mutidisbapacidad. Modalidades de

comunicacion.

La Educacién Fisica dentro del nuevo modelo social.

Inclusidn vy diversidad en las practicas de la educacion fisica. La experiencia corporal y
motriz en la constitucion de ia subjetividad. Construccion de vinculos habilitantes para
ensefiar y aprender. Mlltiples dimensiones del aprendizaje. Estrategias de intervencion
educativa y material didactico. El trabajo en equipo. Trayectorias escolares.
Adecuaciones curriculares. Abortes a proyectos escolares. El trabajo con familias y

comunidad.
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Educacién fisica inclusiva, juego y deportes adaptados.

El juego como medio de aprendizaje. Juegos, deportes y actividades motoras, Deportes
adaptados: debates y desafios actuales. Inclusién y educacion fisica. Accesibilidad.
Practicas inclusivas en diferentes ambitos sociocuiturales y escolares.

Juegos paralimpicos, valores.
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Ley Nacional 26061 y Ley Provincial 9896: Proteccion integral de nifias, nifios vy
adolescentes.

Ley de Discapacidad Provincial N° ¢.881

Normativas de la Modalidad Especial. Consejo General de Educacién. Entre Rios.

27. Practicas deportivas de conjunto H

Afiio de cursado: Tercero
Formato: Taller
Carga horaria: 6 hs. catedra semanales; 4 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se configura en relacién a Deporte de conjunto | y.Ili. Forma parte
de un trayecto formativo en las practicas deportivas de conjunto, que convoca v se
complejiza con fos cohocimientos de las demas unidades curriculares del campo general,
especifico y de las practicas.

La finalidad formativa es la apropiacion de conocimientos en las practicas motrices de los
distintos tipos de deportes, la comprensién de la estructura i4gica de los mismos vy el
abordaje de su ensefianza en funcidn de los sujetos de aprendizaje y los diferentes
contextos, niveles y modalidades del sistema educativo, ambitos de desemperfio del
Profesor de Educacion Fisica.

Es exigencia en el cursado de {a carrera que ef estudiante realice itinerarios formativos en
fos deportes: Voleibol, Handbol, Basquetbol, Hockey, Futbol, Séftbol, pudiendo
ampliar esta propuesta. Por lo cual, es necesario articular entre los tres espacios de
Deportes de conjunto que se cursan en la carrera Deportes de conjunto |, li y Ili, para el
abordaje de los mismos. ‘

Se sugiere como itineraric de formacién en Deportes de conjunto Il: Basquet y
Hockey.

Se propone incluir en esta unidad el estudio del deporte social para conccer vy
profundizar an sus aspectas relevantes: “el deporte como posibilidad de inclusion social y

atencion a fa diversidad: el deporte comunitario v sus posibilidades recreacionales para
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todos {os ciudadanos, el deporte como promotor de la animacidn sociocuitural; el deporte
comunitario y su relacién con el deporte federado.”®®

La propuesta se contrapone a un modelo pensado desde [a idealizacion del deporte como
maxima expresion del potencial humano o de distincion social, excluyente y elitista, y se
lo plantea como posibilitador de la inclusion.

El plantec didactico es pensado a partir de nuevos sentidos, comprensivas de las
necesidades y requerimientos sociales de practicas deportivas acordes con las distintas

posibilidades de las personas y los grupos que constituyen, en contextos pluraies.

Ejes de contenidos

El deporte comunitario

El deporte como posibilidad de inclusidn social y atencién a la diversidad. Posibilidades
recreacionales para todos los ciudadanos. Animacién sociocultural. El  deporte
camunitario y su relacion con el deporte federado.

Las practicas deportivas

Et valor del juego en los procesos de iniciacion, El juego y su elaboracidn tactica, técnica
y reglamentaria. Basquet y Hockey: estructura y organizacion. Factores que determinan
la légica interna de cada deporte. Objetivo Motor. Espécto. Interaccién. Las acciones
motrices, 10s principios tacticos, los aspectos reglamentarios, entre otros. Adecuacion a

distintos contextos y grupos. tendientes a la accesibilidad para todos.

Los deportes y su ensefianza: Basquet y Hockey

Contextualizacion de la ensefianza de [os deportes en las propuestas curriculares de los
distintos niveles y modalidades del sistema educativo. Su valor como contenido de |a
Educacién Fisica escolar. Los modelos de ensefianza, estrategias didacticas, sujetos de
aprendizaje. Aprendizaje grupai' y constitucidn de equipos; desarrollo del pensamiento
tactico y estratégico para la comprensién; aprendizaje motor y resolucién de situaciones

problematicas.

#INFD {2009). Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de Educacion
Fisica. Buenos Aires: Ministerio de Educacién. P.52
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Disefio de propuestas de ensenanza de los deportes.
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28. Didactica de la Educacién Fisica ll

Afio de cursado: Tercero
Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales- 2 hs. 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas:

Las unidades curriculares correspondientes a las didacticas especificas estan delimitadas
a parir de la especificidad del objeto de ensefianza en los niveles y modalidades del
sistema educativo y en la diversidad de contextos y ambitos para los cuales los futuros
profesores de Educacion Fisica pueden desempefiarse.

En este sentido la Didactica de la Educacion Fisica 1} esta orientadas a la comprensién
del area de Educaciéon Fisica ya sea en torno a sus particularidades tebricas vy
epistemolégicas y sus consecuentes contenidos estructurantes como a l0s sentidos y
propésitos de su ensefianza en la educacién secundaria y a la profundizacion de lo que
suponen estas dreas como parte del curriculum y sus derivaciones en la construccion de

propuestas de ensefianza para el aprendizaje de las mismas.
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Ejes de contenidos:

La ensefianza de la Educacion Fisica

Los sentidos de la ensenanza de la Educacidn Fisica en el presente y en particular en |a
educacién secundaria y en espacios publicos.

La constitucion del campo disciplinar de la Educacion Fisica. Sus particularidades
identitarias en relacidn con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas al
conocimiento, expresion, dominio y cuidado del cuerpo, con interaccion con otros y en
una diversidad de ambientes. Derivaciones en la ensefianza en el sistema educativo vy
para la inclusion educativa.

Perspectivas tedricas en la ensefianza de la Educacién Fisica con predominio en la
educacion secundaria: contextualizacion histérica de cada una de ellas y sus vinculos con
teorias pedagdgicas, posicionamientos tedricos - epistemoldgicos de la Educacién Fisica,

supuestos en torno a la ensefianza y al aprendizaje.

La enseflanza de la Educacién Fisica en el marco del curricuium y de las
instituciones escolares

Los proceses de escolarizacién de la Educacidn Fisica en el sistema educative argentino
y en particular en la educacioén secundaria.

Las politicas curriculares vigentes: Sus aspectos estructurales formales: Los Nicleos de
Aprendizaje Prioritarios para la Educacion Secundaria. Los disefios curriculares vigentes
de |la Escuela Secundaria Basica y Orientada de |a Provincia de Entre Rios.

Los criterios de seleccién, organizacion y secuenciacién de los contenidos en la
Educacién Fisica en la educacién secundaria. Relaciones con otras areas de los disefios
curriculares. Flexibilizaciones cuiriculares.

Curricutum oculte y curriculum nulo predominante en la educacion. Los cuerpos de la

diversida_d sexual en la escuela.

Los procesos de construccion metodolégica en la enseflianza de la Educacion
Fisica
Las particularidades de las practicas de recreacién, lodicas, en la naturaleza y al aire
libre, gimnasticas, acuaticas, deportivas, atléticas y sus derivaciones en la ensefianza
para adolescentes, jdvenes y adultos.
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lLa construccidn metodaldgica como el conjunto de decisiones que toman los docentes:
secuencias didacticas {propositos, seleccidn, organizacidn y secuenciacién de
contenidos, actividades, agrupamientos e interacciones, evaluacion y acreditacion). La
planificacion como momento pre-activo en el proceso de construccién metodolégica a
escala de clase, unidades y/o proyectos, anual y por ciclos. La escritura de la
planificacién. Los procesos de comunicacion en ef aula. Los procesos de evaluacidn y
acreditacion: criterios y modos de evaluacion y acreditacion.

Adecuaciones y flexibilizacion espacial, temporal, grupal y curricular. Aportes de la

Educacién Fisica para la construccién de configuraciones de apoyo.
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Fisica escolar argentina: cuerpo, género y pedagogia. Buenos Aires: Frometeo,
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ARNOLD, P. J. (1997). Educacion Fisica, movimiento y currictium. Madrid: Morata.
CAMILLONIE, A vy otros (1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate
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;'29. Unidad de definicién institucional {(UDI)

Afio de cursado: Tercero

Formato: de definicion institucional

Carga horaria: 3 hs. catedra semanales- 2 hs. 40 minutos reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Las unidades curriculares de definicion institucional pertenecen al Campo de la formacion
especifica y, como establece la Resolucion N° 24/07, son de definicién institucional, por
ende, implican propuestas de acciones de concrecion local, considerando las
potencialidades, necesidades y posibilidades de! contexto especifico, las capacidades
institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados con las- escuelas de |a
localidad vy las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural v

profesional de los estudiantes.
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CUARTO ARNOQ

| 30. Actividad fisica y salud

Afio de cursado: Cuarto

Formato: Taller

Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Finaiidades formativas

Este espacio formativo aporta conocimiento para pensar los pracesos de construcciones
sociales, cullurales y educativas, en relacion a la actividad fisica, la salud y la calidad de
vida, entendiendo que estos procesos modulan las formas y los contenidos de la
experiencia personal y sociocultural y particularmente su produccion en las instituciones
educativas. Se comprende que, como formacidn social y cultural, la escuela no
permanece estatica, las caracleristicas y problematicas de la vida contemporanea y las
experiencias vitales de los nifies y los jévenes que albergan los establecimientos, las
atraviesan. Asimismo las instituciones educativas producen los contextos. En este sentido
se propone recuperar ef potencial educativo para la promocidon de la calidad de vida de
los sujetos, especiaimente en escenarios donde la tecnolegizacion de la vida cotidiana, ef
sedentarismo, el estrés, ios consumos problematicos, entre otros, configuran la
existencia. Se trata de asumir que la escuela puede ampliar el horizonte de recursos
simbdlicos para colaborar en la comprension del mundo y sus complejidades actuales,
resignificando la experiencia cultural, las relaciones de lo colective y lo publico como lugar
de todos. En este punto el derecho a ia actividad fisica, el deporte y la recreacion, el
acceso a estas practicas, la participacién para la inclusion, se propone como desafio para
las instituciones y campo de accidn para el Profesor de Educacién Fisica.

En este marco, se propicia la apropiacion de saberes al respecto de las actividades
fisicas sistematicas, desde una perspectiva social y humanistica, que dialoga con los
aportes de fas ciencias biologicas desde un paradigma integrader del sujeto en situacidn,
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lo cual propone la superacion de tradicionales enfoques bio-médicos, predominantemente
instrumentales, de {a Educacion Fisica. De alli fa importancia de reflexionar en cuanto al
proceso de humanizacidn tan necesario en el entrenamiento, la superacién del
mecanicismo alienante, el tecnicismo y la competitividad esfricta y exigente, la
revalorizacion de lo ladico y {a adecuacion de la competencia al desarrollo de lo humano,
en un proceso pedagdgico sustentado en la libertad y la creatividad.

Se ofrece una propuesta formativa que aporte a producir practicas de ensefanzas
sostenidas en un enfoque complejo de la Educacion Fisica y |la promocion de la salud,
para la educacion inclusiva de nifos y jovenes, a fin de que logren construir
competencias corporales y motrices que les permitan una apropiacion, progresivamente
mas profunda y compleja. de si mismos vy del contexto en el que se desenvuelven. Asi
también se pretende promover en los adultos el interes de incorporar la actividad fisica
sistematica como parte de su estilo de vida. El conocimiento sobre primeros auxilios,
prevencion y tratamiento de lesiones, constituye un aporte importante para la formacion
del Profesor de Educacion Fisica,

Ejes de contenidos

Educacion Fisica para la salud y la calidad de vida

Sujeto y salud desde el paradigma de la complejidad. La salud como construccién social.
Politicas educativas y promocion de la salud. La Educacion Fisica escolar y la promocién
de la salud y la calidad de vida. Caracteristicas y problematicas de la vida
contemporanea. Practicas corporales y motrices especificas para poblaciones con
distintas necesidades y posibilidades motrices.

Actividad fisica sistematica para la salud, la recreacidn y el deporte.
Actividad fisica sistematica: del modelo biologicista reduccionista al paradigma integrador
del sujeto en situacion de entrenamiento. Principios y metodos del entrenamiento, su
adecuacion a distintas poblaciones & intereses: para el desarrollo corporai y motriz en la
adolescencia vy la juventud; para mantener el estado de salud y disponibilidad de si
mismo, para un oOptimo rendimiento deportive. Sustentos biolégicos, pedagdgicos,
afectivo- motivacional y social del entrenamiento. Los programas de entrenamiento.
Intervencidn contextualizada. Las respuestas y adaptaciones morfolégicas vy fisicldgicas
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al ejercicio y al entrenamiento. en diferentes situaciones. Relacién del entrenamiento con

la vida saludable, recreacién y rendimiento deportivo.

Nutricion para la salud y actividad fisica
Nutricion, concepto, funciones que la integran. Principios alimenticios, Dieta equilibrada.
Hidratacion, prevencién ante {a actividad fisica. Recuperacion pos esfuerzo por medio de

la alimentacian.

Prevencion y tratamiento de lesiones, primeros auxilios

Kinefilaxia. Lesiones mas frecuentes en la actividad fisica. Sintomas, signos.
Procedimiento ante cada situacién. La legistacion escolar ante el accidente. RCP béasico,
teoria y practica. Heridas, tipos asepsia y antisepsia. Hemorragias. Clasificacién. Métodos
de compresion. Lesiones del aparato locomotor. Téchicas de vendajes. Accidentes

provocados por la temperatura.

Bibliografia
AGUILAR MONTERO, L. A (2000). De /a integracion a la inclusividad. Buenos. Aires:
Espacio
ALARCON, N. (2000). Curso Anual de Preparador Fisico. Madulo 1 al 10. Rosario:
Grupos de Estudio 757. _
ANIJOVICH. R.; MALBERGIER, M. y SIGAL, C. (2007). Una infroduccion a la ensefianza
para la diversidad. Buanos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
BASMAJIAN (1989). Terapéutica por el gjercicio. Buenos Aires; Panamericana.
BOMPA, T. O. {2009). Entrenamiento de equipos deportivos. Barcelona: Paidotribo.
BORSANI, M. y GALICCHIQ, M. (2003}, integracion o Exclusion. Buenos Aires: Noveduc.
CHAVERRA FERNANDEZ, B. E. (2009). Juego y deporte: reflexiones conceptuales hacia
Ja inclusién. Medeliin: Funambulos.
COOPRER, K. {1998). Aerobics. México: Diana.
COSTILL, D. L,; WILMORE, J. H. (2007). Fisiologia de! esfuerzo v del deporte. Badalona:
Paidotribo.
DEVIS, J. PEIRO VELERT, C. (1992). Nuevas perspectivas curriculares en Educacion
Fisica: La salud y fos juegos modificados. Barcelona: INDE.
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Marfil. Alcoy.

FOX. L. (1993). Fisiologia del deporte. Buenos Aires; Panamericana.

HOWLEY T. EDWARD y FRANKS B. (2000). Manual del Técnico en Salud y en Fiiness.
Barcelona. Paidotribe.

HOWLEY, E. T. y POWERS, S. K. (2014). Fisiclogia del efercicio. Teoria y aplicacion a fa
forma fisica y al rendimiento. Barcelona: Paidotribo.

LARREA, B. (1982). Rehabilitacion funcional en geriatria; Buenos Aires: Gema.
MOLNAR, G. (1995). Entrenamiento y deporte infantfl. Montevideo: Trama.

SANCHEZ BANUELOS, F. {1996). La actividad fisica orientada hacia la salud. Madrid:
Biblioteca Nueva.

SANCHEZ, D. (2005). Ultimate Personal Trainer. Valoracion, prescripcion y disefio de
programas. Madrid: Uitimate Stack,

VW .AA. (2014). La inclusion en la actividad fisica y deportiva. Barcelona: Paidotribo

31. Practicas en ambientes naturales

Ano de cursado: Cuarto
Formato: Seminario-Taller
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales

Regimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Se propicia la construccion de conccimiento referido a la relacion hombre/naturaleza
desde un enfoque complejo, para sustentar una praxis educativo-ambiental en las
practicas de educacion fisica que se desarrollan en ambientes naturales, en su
historicidad y configuracién socio-cultural. Los conltenidos organizados en torno a esta
perspectiva tienen como finalidad propiciar en los estudiantes el vinculo con la
naturaleza, favoreciendo su conocimiento y disfrute, el aprendizaje de saberes,
habilidades y técnicas para desenvolverse en estos contextos.

Esta unidad curricular se plantea coma espacio formativo para que el futuro docente

construya herramientas tedricas y metodolégicas para la ensefianza de los contenidos
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propios de este ambito, atendiendo a la transversalidad de Ia educacion ambiental en el
curriculun escolar, El vinculo entre el sujeto y fa naturaleza es posible en la medida que
tomemos conciencia gue somos parte de la misma y podamos pensar el modo de
concebirnos en esa relacion y en la produccién de los bienes comunes. En este sentido
cobra una especial significacion la organizacion participativa de las experiencias en
ambientes naturales, como oportunidad para el aprendizaje de convivencia democratica,
la toma de conciencia critica respecto de los problemas ambientales y el
desenvolvimiento en estos espacios, asumiendo medidas de promocion, prevencion y
una creciente autonomia personal y compromiso social,

Las practicas corporales y motrices, ludomotrices y recreativas en ambientes naturales,
constituyen experiencias altamente significativas para {as infancias y adolescentes en su
transito en la escolaridad El campamento educativo, como una de las experiencias en
comtacto con la naturaleza y de vida en comunidad, posibilita conjugar los aspectos
perceptives, motrices, cognitivos, expresivos, comunicativos, actitudinales y contextuales.
Es, sobre todo, una experiencia recreativa educativa. En él se privilegia una forma de
trabajo cooperativo, donde se comparten las responsabilidades y la resolucién de
problemas. Permite el bordaje interdisciplinario y las practicas articuladas con diferentes
actores institucionales y seciocomunitarios.

Las experiencias de vida en la naturaleza y al aire libre pbsibilitan tomar conciencia de la
propia corporeidad y brinda oportunidades para la internalizacion de conocimientos y

valores relacionados con la vida en grupo.

Ejes de contenides

Educacién fisica y praxis educativo-ambiental

Relacidon hombre/naturaleza, su historia, sus problematicas y su problematizacion,
Enfoques educativos. Aspectos epistemoldgicos pedagogicos, socio-histéricos y
naturales que involucra a la Educacion Fisica en refacién a las praclicas en |a naturaleza.
Fducacién fisica y fransversalidad curricular, institucional e interinstitucional de la

educacion ambiental.
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Practicas corporales y motrices en ambientes naturales

Actividades ludomotrices en ambientes naturales. Desarrollo de habilidades y técnicas
para relacionarse con la naturaleza. Experimentacion sensible de la naturaleza. Las
tareas para vivir en la naturaleza.

La intervencion didactica en practicas carporales y motrices en el medio natural, que
promuevan el cuidado de si mismo, de los otros y del ambiente. Coordinacion de grupos

en ambigntes naturales.

Organizacién grupal participativa y desarrollo de proyecios

Practicas en ambientes naturales: paseos, excursiones y exploraciones, ecojuegas.
Campamento educativo: su organizacién, actividades especificas, conocimiento para la
arientacion. Legislacion vy normativa vigente. Normas de seguridad. Primeros auxilios.
Qrganizacién del botiquin. Responsabilidad civil.

La participacién de estudiantes y alumnas en las actividades de programacién vy
organizacion, seleccién de lugares, la disposicion del tiempo libre, actividades, recursos,
elc.

Organizacion de proyectos educativos., Objetivos segun las instituciones/organizaciones,
aspectos formativos, organizativos, normativos y econémicos. Actividades comunitarias y

de inclusion educativa.

Bibliografia

BERON, Inés (1893) Juego y movimiento. Buenos Aires: Novelibro.

BOSWEL, J. (1982) Manual de supervivencia. Barcelona: Ed. Martinez Roca.
BRAILOVEKY, A. y FOGUELMAN, D. (1991}, Memoria Verde. Historia ecoldgica de la
Argentina. Buenos Aires: Sudamérica

CAPASSO, D. (1997} Chicos en accion. Chile. Dimar Editora.

DE MARTINQ, C. (1991) Manual de campamento. Buenos Aires: Lidium.

E. LEFF (2004). Saber ambiental. Susientabflidad, racionalidad, complefidad, poder.
Buenos Aires: Siglo XX editores.

GIBB J. (1985). Dinamrca de grupes, Buenos Aires: Humanitas.

GOMEZ, J. (2002) La Educacion Fisica en el patio. Buenos Aires: Stadium,
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Organizados. Espafia; Stadium.

GRURO OCEANG (2004) Manual de Juegos. Buenos Aires: Editorial Ccéano.
GUTIERREZ, D.E. (2009). Hablar con el bosgue. Buencs Aires: La crujia.

INCARBONE, O. - GUINGUIS, H. (2008} Actividades Recreativas. Buenos Aires.
Stadium.

KECHICHIAN, L. (1997) Educacion Ambiental. Buenos Aires: Santillana.

LEFF, E. (2004). Educacién Ambiental: Perspectivas desde el Conocimiento, la Ciencia,
la Etica. la Cuitura, la Sociedad y la Sustentabilidad. 1 Congreso Nacional de Educacion
Ambiental para el desarrolio sustentable de ia Argentina. Cardoba. CTERA.

MELENDEZ, C. (19986). Vida en la Naturaleza. Buenos Aires: C.D. & BOOKS. ACME.
MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION. (1998). Programa de
Perfeccionamiento Docente. Actividad fisica, deporte v vida al aire libre en la
adolescencia. CONICET.

NAVEIRAS, D. (2004) Juegos Sociales. Buenos Aires Stadium.

ORTI FERRERES, J (2004). La animacion deportiva, ef juego y los deportes altemativos.
Barcelona: Inde.

ROSSI. E.; DEL MORAL, A. (2012). Ambientalizar el curricufum escofar. Buenos Aires; La
crujia,

SARAVI RIVIERE, J. (1996) Campamentos Juveniles. Ed. Nueva Libreria.

VIGO, M. (1998) Manual para dirigentes de campamentos organizados. Buencs Aires:
Stadium.

VIGO, M. (1999). Manual para dirigentes de campamentos organizados. Buenos Aires:

Stadium.

32. Epistemologia y problematicas contemporaneas de 1a Educacion Fisica

Formato: Seminario

Carga horaria semanal; 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Aho de cursado: cuarto
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Finalidades formativas
Los procesos que se desarrcllaron a través del tiempo y fueron determinantes de la
constitucion de distintos tipos de sociedad, con sus culturas, idiosincrasias, formas de
vida diversas, conflictos y luchas, su discurso del poder, las hegemonias y resistencias,
configuran un campo de analisis para contextualizar ias acciones educativas en general y
en particular de la Educacion Fisica. En este sentido, esta unidad curricular propicia un
espacio formative para el conocimiento y reflexidn epistemologica desde una perspectiva
socie-histérica de la Educacidn Fisica, que aporta a la comprension del campo disciplinar
¥ a la superacién del reduccionismo del que fue objeto la disciptina. Asimismo piantea un
abordaje reflexivo de las problematicas contemporaneas, que inscriben a los sujetos en
un escenario complejo.
Todas las corrientes que atravesaron la Educacién Fisica y se manifestaron como
tendencias que la caracterizaron de acuerdo a determinados fines, en diferentes
momentos histéricos, actualmente aparecen como entrecruzamientos en los cuales se
puede advertir la preponderancia de una orientacion u ofra. Segdn la concepcion
epistemologica que se adopte v de acuerdo con su correlato histdrico, esta disciplina se
configura de acuerdo a los imaginarios desarrollados que determinaron su finalidad y
sentido. El analisis epistemolégico posibilitard comprender las relaciones entre practicas,
ideologia y poder, desnaturalizando justificaciones que, sedimentadas como
construccicnes miticas, han configurado las practicas de Educacidn Fisica, tanto en el
ambito escolar como en otras instituciones y organizaciones sociales.
Actualmente se propone concebir la Educacién Fisica como una disciplina pedagégica
gque contribuye a la construccidon de la corporeidad y mofricidad, en relacién a los
contextos socioculturales en los que ejerce su acciodn, en constante reflexion sobre su
propia identidad disciplinar y sobre las estrategias de intervencion necesarias para que
dicha contribucién sea posible. Para esto es preciso que se comience por aceptar lo
diverso de las practicas que la conforman, dando cabida a las posibilidades de todos los
sujetos a desplegar su disponibilidad corporal y motriz en cualquier contexte.
Adquiere relevancia para ia formacion del profesor de Educacion Fisica, abordar la
produccidn de conocimiento situando fa reflexion epistemolédgica en el dmbito educativo y
en el campo de la cultura corperal y de movimiento, indagando en los fundamentos y en
los factores sociales, culturales, ideoldgicos y politicos que la condicicnan. En este
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marco, aii a la reflexion de las diferentes problematicas contemporaneas para habilitar
nuevas miradas, desde una perspectiva integral y relacional.

Esta unidad curricular, como seminario, propicia un abordaje investigativo, coma proceso
de estudio y de produccion de conocimiento de las practicas de educacién fisica, a partir
del analisis de casos, situaciones, imagenes, fotografias, filmaciones de practicas
corporales y motrices, lectura y analisis de investigaciones en el campo, entre otros, que
posibiliten comprender los sentidos sociopoliticos y culturales, gue fueron configurando la
Educacion Fisica como practica social y pedagégica y se entraman en problematicas
contemporaneas.

Se trata entonces, de una disposicion a la blisqueda de herramientas conceptuales y
metodologicas que permitan interpretar la realidad, intervenir en ella y transformaria en

procura de alcanzar situaciones mas justas y democraticas en la educacion.

Ejes de contenidos

La Educacion Fisica y su sustento epistemoldgico

Nuevos paradigmas, culiura y subjetividad. Paradigma de la complejidad. Trayectoria de
ta Educacion Fisica y su desarrolio como disciplina. Sustento epistemolagico.
Corporeidad y motricidad. Perspectiva social e histérica de la Educacion Fisica. Andlisis
historico-critico. Problemas y construccion de problematicas en el campo disciplinar de la
Educacion Fisica. Los contenidos de la Educacidn Fisica en la delimitacién y constitucion

del campo.

Desarrollo histérico de la Educacion Fisica

La cultura corporal en |a historia de la humanidad. Juegos y deportes en los pueblos
originarios. Origenes e historia del olimpismo. La Educacion Fisica dentro del modo de
produccion capitalista. Culturalizacidn y transculturalizacidon deportiva. Gimnasia vy
deporte como practicas hegehwc’micas en la Educacion Fisica como disciplina. El
surgimiento de practicas alternativas. La historia de la Educacién Fisica en la Argentina y

las manifestaciones precedentes latinoamericanas.
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Problematicas contemporaneas y Educacion Fisica

Problemas construidos histéricamente desde distintos paradigmas de investigacion y
corrientes. Abordajes investigativos. ldentificacidon de problematicas/ temas/ areas de
investigacion en la Educacion Fisica.

El cuerpoe como construccidén histdrica, social, cultural y politica. Cuerpo y corporeidad.
Cuerpo-género-pader. El impacto de cultura visual y las nuevas tecnologias en la
subjetvidad. Relacion trabajo-tiempo libre. Problematicas actuales de la cultura corporal y
del movimiento. Contextos de vulnerabilidad social. Practicas corporales y motrices
emergentes. Actividades de riesgo: el vértigo, 1a velocidad, el consumo.
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33. Practicas deportivas de conjunto ili

Afto de cursado: Cuarto
Formato: Taller
Carga horaria: 6 hs. catedra semanales; 4 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual
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Finalidades formativas

En esta unidad curricular, confluyen los conocimientos de itinerarios de formacion en
Depontes de conjunto | vy I, proponiendo ampliar, profundizar y complejizar estos saberes
desde las problematizaciones, apropiaciones y relaciones con los demds espacios
formativos. Es importante que los estudiantes del profesorade hayan podido transitar por
la formacion en Voleibol, Handbol, Basquetbol, Hockey y se sugiare como itinerario para
Deportes en conjunto lil: Fatbol y Softbol. Pudiendo ampliarse la oferta con oiros
deportes.

La finalidad formativa de este espacio es la apropiacion de conocimientos en las practicas
de los distintos tipos de deportes, la comprension de la estructura légica de los mismos y
el abordaje para su ensefnanza.

Como se plantea para los demas espacios de deporte en conjunto, el desarrolio de esta
unidad considera®;

- La contextualizacidn del deporte y su ensefianza en las propuestas curriculares
que crientan la tarea en el ambito escolar, su valor como centenido de la
Educacién Fisica: socializacion, solidaridad y cooperacién, aprendizaje grupal y
constitucion de equipos; desarrollo del pensamiento estratégico y tactico para la
comprension; aprendizaje motor y resolucién de situaciones motrices
problematicas.

- Su abordaje a partir del juego, elaboracion tactica, técnica y reglamentaria, con la
participacion de los estudiantes en la construccidn del proceso; su adecuacidn a
los distintos contextos y grupos.

- La identificacion de los diferentes discursos que subyacen en los docentes al
ensefiar deportes: rendimiento-participacion; su andlisis critico.

- El disefo de propuestas de ensefianza del deporte en funcidn de sus distintos
enfoques.

El planteo didactico, desde la cbmptejidad del campo, implica saberes epistemoldgicos,
disciplinares, curriculares, politico-contextuales, culturales, pedagdgicos, ademas de los
fundamentos técnicos, tacticos y estrategicos de la practica de un deporte. Esto implica

sostener vigilancia tedrica y metodoldgica y problematizar los enfoques convencionales,

* Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Profesorado de Educacion Fisica. (2009)
Buenos Aires: Ministerio de Educacion. P.51
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comprendiendo las implicancias de los sujetos de aprendizajes y os contextos socio-
educativos y escolares de intervenciéon docente.

Se propicia que el estudiante se apropie de conocimientos para la organizacion de
propuestas de practicas deportivas de conjunto. dentro de proyectos educativos,
recreativos y comunitarios. Interesa el ejercicio de la autonomia, la convivencia
democratica basada en el respeto a si mismo, a los otros, al medio ambiente y enriquecer
la cultura de lo corporal, aportando a un estito de vida saludabie, al crecimiento personal

y social.

Ejes de contenidos

Los deportes como practicas sociales y culturales

El deporte como manifestaciéon de la/s cultural/s. Deporte espectéculo. Los medios de
comunicacion y las practicas deportivas. La problematica de género relacionada con las
practicas deponrtivas.

Las practicas deportivas

Fatbol, Séftbol: estructura y organizacion. Factores gque determinan la i6gica interna de
cada deporte. Objetivo Motor. Espacio. Interaccion. El juego, las acciones motrices, los
principios técticos, los aspectos reglamentarios, entre otros. Adecuacion a distintos

contextos y grupos, tendientes a la accesibilidad para todos.

Los deportes y su ensefianza: Futbol, Séfthol.

Contextualizacion de la ensefianza de los deportes en las propuestas curriculares de los
distintos niveles y modalidades del sistema educativo. Su valor como contenido de la
Educacidn Fisica escolar. Los modelos de ensefianza, estrategias didacticas, sujetos de
aprendizaje. Aprendizaje grupal y constitucion de equipos; desarrollo del pensamiento
tactico y estratégico para la comprension; aprendizaje motor y resolucion de situaciones
problematicas.

Disefic de propuestas de ensenanza de los deportes. Organizacién de torneos y
encuentros, como parte de proyectogs institucionales educativos, recreativos vy

comunitarios.

163



RESOLUCION N® O 97 9 C.G.E,

bxpte. Grabado N° (1943502).-

Provincia de Enlre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Bibliografia

AISENSTEIN, A. {2009). £f modelo didactico en la Fducacion Fisica. Buenos Aires: Mifio
y Davila.

AISENSTEIN, A. y SCHARAGRODSKY, P. (2006). Tras las husellas de la Educacion
Fisica Escolar. Género, Cuerpo y pedagogia. 1880- 1950. Buenos Aires: Prometeo.
AISENSTEIN, A, GANZ, N. y PERCZYK, J. (2002). La ensefianza del deporte en la
escuela. Buenos Aires: Mifio y Davila. '

ANIJOVICH, R.; MALBERGIER, M. y Sigal, C. (2007). Una introduccicn a la ensefianza
para la diversidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Antioguia. Internet. http:/fviref udea.edu.co/contenido/pdf/07 1-ultimate., pdf

ARBOLEDA SERNA. V. H. (2002). incidencia del deporte formativo en la disminucién de
los comportamientos violentos y en ia socializacion de los nifios y nifias de 4to y 5to de ia
Escuela Sofia Ospina de Navarro. Medellin: Universidad de Antioguia.

BAUER, G. (1998) Futbol, factores de rendimiento, direccion de jugadores y del equipo.
Barcelona. Ediciones Martinez Roca.

BERNAL RUIZ, J. A. (2003) Juegos y deportes con Frisbee. Espafia. Wanceunlen
Editorial Deportiva.

BLAZQUEZ SANCHEZ, D. (1998}, La iniciacién deportiva v ef deporte escolar. 4° Edicion.
Barcelona: INDE, '

BRACHT, V. {19896). Educacién fisica y aprendizaje social. Cérdoba: Vélez Sarsfield.
BRUGGMANN, B. (1998) 1.000 gjercicios y juegos de futbol. 32 Edicion, Barcelona: Ed.
Hispano Europea. _

CAMILLONI, Ay otras. (2007). Ef saber didéctico. Buenos Aires: Paidds.

CHAVERRA FERNANDEZ, B, E. (2009). Juego y deporte: reflexiones conceptuales hacia
fa inclusion. Medellin: Funambulos Editores.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2008). Nuevo enfoque en la ensefianza de los
Jjuegos deportivos. Aportes para' el andlisis del campo del conccimiento de la Educacion
Fisica. Entre Rios.

CORRALES, N.; FERRARI, S; GOMEZ, J.; RENZ!, G. (2010). La formacién docente en
Educacion Fisica. Perspectivas y prospectiva. Buenos Aires: Noveduc.

DEVIS, J. (2001). La Educacion Fisica, el deporte y fa salud en el sigic XXI. Alicante:
Marfil.

i64



RESOLUCION N° 0 9 ‘ 9 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1943502).-

Pravincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

DEVIS, J. (2008). Educacion Fisica. Deporte y Curriculum. Buenos Aires: Aprendizaje
Visor.

DOMENECH, A. (1992) Escuelfa de Futhbol Buenaos Aires: Ediciones Beas.

FRAILE ARANDA, A. Coord. (2004). Didactica de la Educacién Fisica una perspectiva
critica y transversal. Madrid: INDE.,

GARCIA ARDILA, J E. (2008}, Juegos con frishee; una herramienta para fa educacion en
valores can niflos, nifias y jévenes del barric El Limonar. Medellin: Universidad de
Antioquia. Internet; hitp.//viref udea.edu.co/.

GOMA OLIVA, A. {1994} Manual del entrenador del fathol modemo. 1% edicion.
Barcelona: £d. Paido Tribu.

GREHAIGNE, J. F. (2001) La arganizacién del juego en el fathol, Barcelona: Inde.
HERNANDEZ MORENO, J. {1994). Fundamentos del deporie. Analisis de las estructuras
de fos juegos deportivos. Madrid: INDE,

HERNANDEZ MORENO, J. y RODRIGUEZ RIBAS, J. P. (2004). La praxiologia motriz:
fundamentos y aplicaciones. Barcelona; INDE.

KURT MEINEL — GUNTER SCHNABEL. (2004). Teoria del movimiento. Motricidad
deportiva. Buenos Aires: Stadium.

LAGARDERA OTERO, F. y BURGUES LAVEGA, P. (2003). Introduccién a la Praxioclogia
Molriz. Barcelona: Paidotribo.

MACCARIOQ, B. (1989) Teoria y practica de la evaluacién de las actividades fisicas y
deportivas”. Buenos Aires: Ediciones Lidium.

MAYER, R. (1996} Futbol, 120 juegos de ataque y defensa. Hispano Eurcpea.

ONOFRE CONTRERAS J. (2004). Didéctica de la Educacién Fisica. Un enfoque
constructivista. Barcelona: INDE.

PARINELLA, J. y ZASLOW, E. (2004). Ultimate techniques and tactics. United States of
America; Human kinetics.

PARLEBAS, P. (2001). Juegos, deporte y sociedades. Léxico de praxiologia motriz.
Barcelona: Paidotribo.

PASTOR PRADILLO,.J_L. (2007). Motricidad. ambitos y técnicas de intervencion. Madrid:
INDE.

PIERCN M. (1989). Didactica de las actividades fisicas y deportivas. Madrid: Gymnos.

165



RESOLUCKIN N© 09‘ 9 C.GL.

Expte. Grabado N° (1943502}«

Provincia de Entre Rios

CONSEJC GENERAL DE EDUCACION

Reglas del Ultimate WFDF 2013. Federacién Mundial de Disco Vaolador - WFDF (World
Flying Disc Federation). Comité de Reglas del Ultimate de la WFDF.

RENZI, G. (2001). Los Medios de Ensefanza usados en los Institutos de formacion
docente en Educacion Fisica. Tesis de Maestria en Didactica. Facultad de Filosofia y
Letras. Universidad de Buenos Aires.

RUIZ PEREZ, L. (1996). Desarrollo motor y actividades fisicas. Madrid: Gymnos.
SANCHEZ BANUELOS, F. (1882). Bases para una Didéctica de la Educacién Fisica v el
Deporte. Madrid: Gymnos.

SOUTO, M. (1999). Grupos y dispositivos de formacién. Buenos Aires: Ediciones
Novedades Educativas.- Facultad de Filosofia y Letras (UBA).

WAHL, A. (1987) Historfas del fittbol. Del juego al deporte, Barcelona: Ediciones B.

'34. Unidad curricular de definicion institucional {UDI)

Afo de cursado: Cuarto
Formato: De definicidn institucional
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales- 2 hs. 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Las unidades curriculares de definicion institucional pertenecen al Campo de la formacion
especifica y, como establece la Resolucién N° 24/07, son de definicion institucional, por
ende, implican propuestas de acciones de concrecion local, considerando las
potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades
institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la
localidad y las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y
profesional de los estudiantes.

Se definen dos unidades curriculares de definicion institucional, para su cursado en el

tercero y cuarto afics de la carrera.
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i-5-3- Campo de la formacidn en la practica profesional docente

PRIMER ANO:

35. Practicas docentes |
SEGUNDO ANO:

36. Practicas docentes
TERCER ANO:

37. Practicas docentes Il
CUARTOQ ANOC:

38. Practicas docentes IV

PRIMER ANO

35. Practicas docentes |

Afo de cursado: Primero
Formato: Taller _
Carga horaria: 4hs. catedra semanales — 2 hs reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular, como primer espacio de practicas docentes propone expiorar,
interrogar, estudiar e itinerar experiencias educativas en diferentes contextos socio-
culturales y educativos del campo de desempefio del profesor de Educacidén Fisica,
entrando en la trama de sus relaciones sociales y préacticas institucionales. Estas
practicas inciuyen ambitos formales y no formales, participacion en diferentes actividades
priorizadas con las escuelas y otras organizaciones institucionales y comunitarias, como
por gjemplo rutinas y eventos escolares, asistencia a encuentros deportivos-recreativos,
entre otras. Asimismo puede incluir actividades en el instituto integrando el estudio y el

analisis de casos de otras comunidades e instituciones educativas.
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Se propicia que los estudiantes transiten experiencias de formacion y practicas docentes
en contexto para el reconocimiento de la complejidad del campo de la practica profesionai
docente como practica social, critica.

Apunta al conocimiento contextualizado, a la basqueda y apropiacion de marcos tedricos
y metodologicos para abordar su complejidad y problematicidad. En este sentido, se
recuperan los aportes de la perspectiva socicantropologica v la etnografia en la
investigacion educativa para la construccién de saber en las practicas. Esto implica poder
pensar relacionalmente las problematicas vinculadas a los “contextes™’ que permean
procesos educativos en sus configuraciones cotidianas, analizando los maltiples niveles y
escalas que se entrecruzan. Adquiere relevancia iniciarse en el conocimiento de politicas,
normativas, programas/proyectos que enmarcan las practicas docentes y la red de
relaciones, para el abordaje y produccién de respuestas a problematicas concretas de las
infancias, juventudes y adultos en el campo de la Educacion Fisica,

La relacion de conocimiento que se propicia implica reflexividad, exige aprender a
observar v observarse, interpelar las concepciones con las que se interpreta la realidad,
poner en tension esquemas de pensamiento, percepcidn y acciéon que condicionan las
miradas y las decisiones que se juegan en los campos sociales, escolares. Implica
desandar las propias biografias escolares de los estudiantes que cursan el profesorado,
habilitando la inscripcién en otros ordenamientos de las précticas educativas, acordes a
un paradigima complejo, integral e inclusive. Es clave la reconstruccion de las
experiencias de practicas, para ello se promovera la documentacion, problematizacidn,
andlisis y comunicacion academica, y [a participaciébn en espacios colectivos de
produccion del saber pedagdgico y de construccién subjetiva e identitaria de ia docencia.

Carga hararia anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos
Problematizaciones y desafies de la formacién y las practicas docentes

contemporaneas

= Ver ACHILLI, E. y otros (2000) Escuela y ciudad. Exploraciones de la vida urbana. CEACU-UNL- Rosario;
ROCKWELL. E. (2000} Tres planos para el estudio de las culturas escolares: el desarrolic humano desde una
perspectiva historicocultural. Interagdes, vol. V. nim. 9, jan-jun, 2000
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Formacién y practicas docentes. Tramas contextuales complejas. Politicas publicas v
normativas que enmarcan las practicas docentes y las vinculaciones con las
problematicas educativas en el campo de la Educacion Fisica. La Educacion Fisica como

practica social, cultural y educativa. Saberes de la cultura corporal y motriz.

Los espacios sociales y la Educacién Fisica

Contextos socioculturales y educativos. Educacion formal y no formal: sus logicas,
finalidades y organizacion. Programas, propuestas y experiencias. Reflexion en torno a
las subjetividades que se constituyen. practicas corporales y motrices para las infancias,

juventudes, adultos y adultos mayores,

La exploracion, estudio y construccion de sabheres en contextos de practicas

Recorridos exploratorios y participacién en contextos de practicas educativas. Trabajos
de campo en Escuelas, Centros de Educacion Fisica y comunidad. Observacién,
registros, entrevistas, narrativas, andlisis y problematizacion. Herramientas teéricas y
metodoldgicas para observar, recoger y organizar las informaciones emplricas en
trabajos de campo. Apcrtes de la perspectiva socioantropolégica y etnografica en la
investigacion educativa. La construccion de problematicas y saberes de la practica
docente: contextos y practicas educativas en el campo de la Educacion Fisica. Instancias

de comunicacion g intercambio.

Procesos de constitucion subjetiva e identitaria de {a docencia

Sobre practicas y experiencias, lugares para la reflexion sobre lo que sucede y nos
sucede en las practicas docentes y los recorridos de formacion. Revisidn de los propios
supuestos y bicgrafias escolares, problematizacion. Produccidn de narrativas. La relacion

de conocimiento en la docencia, construccion dialéctica, compleja y critica.
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BAQUERQ, DIKER, FRIGERIQ. (Comp.} (2007) Reinvencicnes de lo escofar. Tensiones,
fimites y posibifidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.

CARUSO, My DUSSEL, {. De Sarmiento a fos Simpson. Buenos Aires: Kapelusz,
DUSSEL, | (2010). Aportes de fa imagen en la formacion docente. Abordajes
conceptuales y Pedagogicos. INFD. PROYECTO RED DE CENTROS DE
ACTUALIZACION E INNOVACION EDUCATIVA (C.A.L.E). Linea: PEDAGOGIAS DE LA
IMAGEN

DUSSEL, |. y GUTIERREZ, D. (Comp.) Eclucar la mirada. Politicas y Pedagogias de la
imagen. 1ra. Ed. Buenos Aires: Manantial, FLACSO, OSDE.

EDELSTEIN, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.
FREIRE, P. (2006} £f grito manso. Bs As.: Siglo XX! editores.

FREIRE, P. y FAUNDEZ, A. (2014). Por una pedagogia de la pregunta. 2da. Ed. Buenos
Aires: Sigle XXI Ed.

DIKER, G. (2004). Los sentidos de fas nociones de précticas v experiencias. En Revista
Ensayos y Experiencias. N°52. Buenos Aires: Noveduc.

FRIGERIO, G. y DIKER, G. (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y
los sufetos. Un conceplo de educacion en accién. Buenos Aires: Novedades educativas.
LARROSA, J y Oftros. (1995). Défame que te cuente. Fnsayos sobre narrativa v
educacion. Barcelona: Laertes

MANCOVSKY, L. (2004). La observacion de practicas pedagogicas como un medio de
formacion profesional. Una experiencia de capacitacion. Rev, Ensayos y experiencias.
Ne53,

NICASTRO, Sandra (2008) Revisitar fa mirada. exploraciones acerca de lo ya sabida.
Rosario: Homo Sapiens Ediciones,

SALEME, M. (1997) Decires. 1* Edicién. Cérdoba: Narvaja editor.

Leyes, normativas y documentos curricuiares vigentes.
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SEGUNDO ANO

| 38. Practicas docentes i

Ano de cursado: Segundo
Formato: Taller
Carga horaria: 4hs. Catedra semanales — 2 hs reloj y 40 minutos semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Practicas docentes I constituye  un  espacic  formativo  para el
conocimienta/reconocimiento y reflexidon critica de practicas docentes en los diferentes
niveles y modalidades del sistema educativo, en contextos concretos. Esto implica el
estudio y apropiacion de la cotidianeidad escolar, y su vinculacion a la singuiaridad de los
espacios sociales y los sujetos. Es un acercamiento al conjunto de practicas e
interacciones que se construyen en las instituciones educativas donde se constituyen los
procesos de transmision cultural, aprendizajes e inclusion educativa para las infancias y
juventudes en las coordenadas histdricas de las experiencias socio-culturales
contemporaneas.

Se pretende la produccidn de saber en las practicas docentes, problematizar y
problematizarse, respecto de las tramas de educacidn. De esta forma, desde el estudio
de la estructura de [a experiencia escolar cotidiana, la definicion del trabajo docente y las
practicas culturales que se gestan, rutinas y proyectos, entre otros, se podra abordar y
reflexionar el lugar de Ja Educacion Fisica, enfoques, tensiones vy prioridades
pedagbgicas en el sistema educativo. Se busca profundizar el conocimiento de los
contextos de desempefio del profesor de Educacion Fisica, sus relaciones vy
articulaciones. Inciuye: la observacion y registros delf cotidiano escolar; el analisis de la
documentacién organizadora de lo escolar/institucional, participacion y colaboracion en
actividades docentes, proyectos institucionales deportivos-recreativos, acompafiamiento
de procesos de aprendizaje, planificacién y produccion de microexperiencias de

enseflanza.
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La configuracion de esta unidad curricular se propone como taller integrador, propiciando
las articulaciones de aprendizajes, conocimientos y ensefanzas de los saberes
transitados por los estudiantes en las unidades curriculares de |a carrera y al interior del
trayecto de practicas docentes. En este sentido es importante abrir referencias
problematicas, en términos generales, que interpelen la fragmentacion o separacion
disciplinar en el tratamiento de los distintos campos formativos curriculares de ta carrera y
ampliar las posibilidades de pensamiento complejo, que superen reduccionismos y
rigideces. Es imprescindible la construccion de una practica reflexiva, con vigilancia
epistemologica, generando instancias de lectura y de escritura de las propias
experiencias incluyendo la construccién de un saber acerca de su despliegue, la critica v
reflexién de las mismas con el propdsitc de mejorarlas o modificarlas: producir
reconstrucciones, comunicacion e intercambio de experiencias de formacién, que
habiliten la generacidn colectiva de conocimiento publico.

La propuesta compromete el acompafiamiento del profesor de practicas . la participacion
de directivos y docentes co-formadores de las escuelas asociadas.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 40%

Ejes de contenidos

Practicas docentes en los distintos contextos, niveles y modalidades del sistema
educativo

Les niveles y modalidades del sistema educativo, historia, especificidad y organizacién,
Las practicas docentes como practicas sociales. La Educacion Fisica en la configuracion
escolar, Diversidad de contextos.

La experiencia escolar cotidiana
Estudic de la cotidianeidad escolar y los procesos sociales y culturales que se
materializan en la escuela, Espécio social-publico que conjuga: educacion — escuela —
curriculum — cultura - produccion — trabajo. La experiencia escolar cotidiana. Tiempos y
espacios que se configuran. Los sujetos de las practicas. La definicién del trabajo
docente. Imaginarios y representaciones scbre las infancias y juventudes. La produccion
del conocimiento escolar, la corpereidad y la motricidad en las practicas escolares
cotidianas. Paradigmas pedagoégicos y concepciones subyacentes.
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Situaciones de ensefianza y experiencias educativas

Los proyectos educativos institucionales. Analizar, proyectar, construir-realizar y objetivar;
situaciones de ensefianza y experiencias educativas (intervenciones colaborativas,
microgxperiencias de  ensefianza en  contextos escolares y  proyectos
institucionaies?socioeducativos).

Procesos y documentacion organizadora de o escolarfinstitucicnal  proyectos,
planificaciones, agendas, registros, instrumentos de produccidon de informacién vy

comunicacian, etc.

Analisis v reconstruccion critica

Documentacidn de las practicas. Reflexividad, analisis 'y reconstruccién critica.
Problematizacion de las situaciones, los sujetos implicadeos, acciones y decisiones,
racionalidades e intencionalidades que subyacen o asumidas acerca de la ensefianza y

sus efectos. Escrituras, sistematizacion y comunicacion de experiencias. .

Bibliografia

ACHILLI, E.L. (1988). Una interpretacion desde los saberes del maestro. En cuadernos
de antropologia social. Afio VI.

ACHILLI, E.L.{2000). investigacion y formacién docente. 'Rosario: Laborde editores.
ACHILLI, E.L. {1989). Escuela y demaocratizacion. Cuadernos de Formacién Docente.
Rosario: UNR.

AIZENCAG, N. (2008). Jugar, aprender y ensefiar., Relaciones que potencian los
aprendizafes escolares. Buenos Aires: Manantial.

ALONSO, M. (2010). £l sistema educativo. En Revista Voces en el Fénix. La revista del
Plan Fénix

Afio 1 N°3. Pag.6-10

ALZAMORA, M. {(2011). Hue!!a."s, Trazos y lrazas para pensar con otos: escritos de
maestras/os saniafesinas/os junto a Graciela Frigerio/Mariela Aimorza, Marta Badala y
olros. Santa Fe: ME

ANTELO, E. (1999} /nstrucciones para ser profesor. Pedagogia para aspirantes.

Santillana. Buenos Aires.
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BAQUERQ, DIKER, FRIGERIO. {Comp.) (2007) Reinvenciones de lo escolar. Tensiones,
limites y posibilidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.
BIXIO, C., POGLIOTT, N. (2010}, /maginado la escuela posible. Un espacio social
subjetivante. Buenos Aires.. Laborde editores.
CARUSO, My DUSSEL, |. De Sarmfento a los Simpson. Buenos Aires: Kapelusz.
CULLEN, C. (1997). Critica a las razones de educar. Buenos Aires: Paidos.
DIKER, G. (2004), Los sentidos de las nociones de préacticas y experiencias. En Revista
Ensayos y Experiencias. N°52. Buenos Aires: Noveduc.
DUSSEL. |. y GUTIERREZ, D. (Comp.) Educar la mirada. Politicas y Pedagogias de la
imagen. 1ra. Ed. Buenos Aires; Manantial, FLACSQ, OSDE.
EDELSTEIN, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.
EDELSTEIN, G.; CORIA, A.: (1997). Imagenes ¢ imagiacion. iniciacién a la dacencia.
Editorial Kapeiusz, Buenos Aires
FINOCCHIO, 8. ROMERO, N. (Comp.) (2011) Saberes y Précticas escolares. Buenos -
Aires.: Homo Sapiens Ediciones. FLACSO
FREIRE, P. (2008) £/ grito manso. Bs.As.: Siglo XX| editores.
FREIRE, P,y FAUNDEZ, A. (2014). Por una pedagogia de fa pregunta. 2da. Ed. Buenos
Aires: Siglo XXi Ed.
FRIGERIO, G. DIKER, G {(Comp.) {2013) Educar: Saberes Alterados. Buenos Aires: La
Hendiia
FRIGERIO, G. y DIKER, G. (2004). La transmision en las sociedades, fas instituciones y
fos sujetos. Un concepto de educacion en accion, Buencs Aires. Novedades educativas.
LANDREANI, N.; Col. CASTAGNO, S. (1986). & taller, un espacio compartido de
produccion de saberes. Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de
Entre Rios.
LARROSA, J y Otros. {1998). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y
educacion. Barcelona: Laertes ‘
MANCOVSKY, L. (2004). La observacidn de practicas pedagdgicas como un medio de
formacion profesional. Una experiencia de capacitacion. Rev. Ensayos y experiencias.
N°53.
NICASTRO, Sandra (2008) Revisitar la mirada. exploraciones acerca de lo ya sabido.
Rosario: Homo Sapiens Ediciones.
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POGGI. M. (2002) "Instituciones y Trayectorias Escolares. Replantear el sentido comun
para transtormar las practicas educativas” Saberes Clave para educadores. Santillana.
ROCKWELL, E. (1995) La escuela cotidiana. México; Fonde de Cultura Econémica.
ROCKWELL, E. {2000) Tres pfancs para el estudio de las culturas escolares: el desarroifo
humano desde una perspectiva histéricocultural. Interacdes, vol. V, nim. 9, jan-jun.
TERIGI, F. (2012). Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la experiencia e
investigacion. documento basico. 1a ed. Buenos Aires: Santillana.

TERIGI, F. (1989). Curricutum. ltinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires:
Santitlana

Leyes, normativas y documentos curriculares vigentes.

TERCER ANO

37. Practicas docentes Il

Afto de cursado: Tercero
Formato: Taller
Carga horaria: 6 hs. Catedra semanales — 4 hs. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

En Practicas Docentes Il se propone un itinerario de practicas orientadas a la proyeccién,
construccion y objetivacion de situaciones de ensefianza y acompaiiamiento en procesos
institucionales. Confluyen en este espacio conocimientos gue aporta la unidad curricular
Didactica de la Educacion Fisica |, cursada en el segundo afic de la carrera, donde se
pone foco en los niveles de educacion inicial y primario. Es de cursado simultdneo con Ja
unidad curricular Educacion inclusiva. Por ello, se propone realizar practicas docentes en
los niveles antes mencionados y en escuelas y/o experiencias inclusivas y articular con el
espacio de Practicas docentes 'V para asegurar itinerarios de practicas docentes en
todcs los niveles obligatorios del sistema atendiendo a las distintas modalidades vy

diferentes contextos.
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Este espacio se configura en forma articulada con las unidades curriculares del campo
especifico y general. Asi mismo se plantea en co-construccion con docentes co-
formadores de las instituciones educativas asociadas.

En este recorrido de formacién se pretende profundizar en el conocimiento de las
practicas docentes como practicas sociales y la produccidn de ensefianzas en la
cotidianeidad de las instituciones educativas, considerando los muitiples
condicionamientos institucionales, los nuevos escenarios socioculturales y familiares, las
caracteristicas de los sujetos, saberes y relaciones que configuran la praxis docente. Se
promueve la produccion y reflexion de las situaciones de aprendizaje que se gestan
desde definiciones y decisiones epistemoldgicas, disciplinares, curriculares y didacticas.
En este marco pensar las interacciones, el acompariamiento y evaluacion de los procesos
de aprendizaje. las practicas inclusivas y las trayectorias escolares.

Para este abordaje, los aportes del enfoque socio-antropolégico permiten pensar la
escuela en su produccion particular, cotidiana y en esa trama compleja y plural. Asimismo
brinda herramientas para la produccion de conocimiento, la documentacion de las
practicas, la reflexividad en todos los procesos, el andlisis de situaciones vy la
comunicacion sistematizada y publica del conocimiento para la profesionalizacion vy
autonomia del docente. Es relevante, la construccion de conocimiento colectivo y las
instancias de intercambios y ateneos interinstitucionales como procesos de formacién y
produccion de saber.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 50%

Ejes de contenidos

La produccién de ensefianzas en sus tramas de practicas docentes

Los rasgos constitutivos de las practicas de ensefanza, sus miuitiples condicionamientos
institucionales y contextuales. Planificar, construir, objetivar propuestas de ensefianza:
definiciones y decisiones didécﬁcas, curricutares, disciplinares y epistemologicas. El
abordaje de documentos curriculares y materiales educativos. Trabajo interdisciplinario.
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Coordinacion de grupos de aprendizaje
Proyeccion y produccion de situaciones de interaccion, los procesos de aprendizaje que
se gestan. La revisidn de dispositivos y relaciones de poder, los efectos en la constitucion
de subjetividades. Las practicas inclusivas.

La evaluacion en el proceso didactico

Problematicas en tornc al acompafiamiento y la evaluacién de ios aprendizajes en la
Educacién Fisica. Concepciones, sentidos, criterios y herramientas para la evaluacion
educativa. Normativas. Trayectorias educativas. Registros, documentacién vy

comunicacion de la evaluacién,

Documentaciéon pedagodgica
Documentacion pedagodgica y narrativa de experiencias docentes.
Sistematizaciéon de las producciones en las practicas. Escrituras académicas. Ateneos

interinstitucionales.

Bibliografia

ACHILLL, E.L. (2000). nvestigacién y formacion docente. Rosario: Laborde editores.
ALBA, A. de. (1991) Curriculum: crisis, mito y perspectiva, México: UNAM.

ALONSO, M. (2010). £/ sistema educativo. En Revista Voces en ef Fénix. La revista del
Plan Fénix

BAQUERQ, DIKER, FRIGERIO. {Comp.) (2007) Reinvenciones de lo escolar. Tensiones,
limites y posibilidades. Buenos Aires: Del estante Editerial.

BOURDIEU, P. Intelectuales, politica y poder. Préiogo de Alicia Gutiérrez: La tarea y el
compromiso del investigador social. Notas sobre Pierre Bourdieu. Eudeba

CAMILLONI, A y ofros (1998') La evaluacion de los aprendizajes en el debate
comtemporaneo. Buenos Aires: Paidos.

CAMILLONI. DAVINI, LITWIN. otros. (1999). Corrientes didacticas contemporédneas.
Buenos Aires: Paidos educacién,

EDELSTEIN, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.
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Aires: Homo Sapiens Ediciones. Flacso

FRIGERIO, G. DIKER, G (Comp.) (2013) Educar: Saberes Alterados. Buenos Aires: La
Hendija

LANDREANI, N.. Col. CASTAGNO. S. (1996). & taller, un espacio compariido de
producciost Je saberes. Facultad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacicnal de
Entre Rios,

LARROSA, J y Otros. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y
educacion. Barcelona: Laertes

LARROSA, J. Conferencia: La experiencia y sus lenguajes. Serie Encueniros vy
Seminarics. '

MORIN, E. (2001}, Los siete saberes necesarios para ef futurc. Barcelona: Paidos,
PINEAU, P. (2005) Relatos de escuela. Una compilacion de ftexios breves sobre la
expetiencia escolar. 1ra. ed. Buenos Aires; Paidos.

POGGI, M. (2002) Institucicnes y Trayectorias Escolares. Replantear el sentido comin
para transformar las practicas educativas, Saberes Clave para educadores. Santillana.
REDONDO, P. (2008). Nombrar a los nifios. Suplemento Digital de la revista La
Educacion en nuestras manos N° 30. Equipo de la Secretaria de Educacién y Cultura.
SUTEBA |

SKLIAR, C. (2002). ;Y sf el ofro no estuviera alli? Nofas para una pedagogfa improbable
de la diferencia. EMV-CTERA y Mifio y Davila.

TERIGI, F. (1999). Curriculum. flinerarios para aprehender un lterritorio. Buenos Aires:
Santillana

TERIGI, F. (2012). Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la experiencia e
investigacion: documento basico. 1a ed. Buenos Aires: Santillana.

Leyes, documentos curriculares y normativas vigentes,
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CUARTO ANO

38. Practicas docentes IV

Afo de cursado: Cuarto
Formato: Tailer
Carga horaria: 10 hs. catedra— 6 hs. 40 min. reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se configura como trayecto formativo integrador, confluyen los
aportes de todos los espacios de fa carrera y se articula con los itinerarios de las
practicas docentes |, Il y ill. Confluyen especialmente los aportes de la unidad curricular;
Didéctica de la Educacién Fisica ll, de cursado en el tercer afio de la carrera, donde se
aborda la educacidn secundaria. Por esto se propone realizar la residencia pedagégica
en este nivel, articulando con el espacie de Practicas docentes IH, para asegurar
practicas docentes en todos los niveles del sistema educativo y en diferentes
modadidades y contextos.

Asi mismo se plantea realizar un itinerario de practicas docentes en ambitos no formales,
desarrollando una propuesta de intervencion pedagoégica y/o proyectos sociceducativos
para profundizar, complejizar y abordar nuevos saberes en la produccion de ensefianzas
contextualizadas.

La residencia pedagogica requiere la focalizacion en una instituciéon educativa para
posibilitar un tiempo y espacic apropiado. Esto demanda posicionarse en situacién de
trabajo docente, recuperar y poner en juegoe todos los saberes construidos en el trayecto
formacién inicial, generar redes colaborativas. Se construye entre la institucion
formadora, las escuelas asociadas y otras organizaciones sociales involucradas, con
sentido co-formador.

Se pretende que los estudiantes en su tramo final de la carrera se impliguen en
construcciones metodoldgicas que habiliten los procesos de aprender de los estudiantes

y el abordaje curricular como produceién cultural. Interesa que puedan acompanar los
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aprendizajes y su evaluacion, problematizando los modos usuales de relacion con el
conocimiento y los logros, para crear condicicnes de despliegue de lo singular, plural y
colectivo en las experiencias de las infancias, jovenes y adultos.

Se pretende la apropiacion de herramientas tedricas y metodologicas que sostengan la
accion de trabajo colaborative y de intervenciones interdisciplinares, con diferentes
actores para el abordaje de situaciones complejas. De igual modo comprender que las
instancias colectivas de aprender y producir saber, para pensar, anticipar y objetivar la
produccion de la ensefanza, problematizar-desnaturaiizar, son propicias para la
interpelacién y amplian los horizontes de significacién, en la apropiacidn del “oficio
magisterial” (Achilli. 2000). En este sentido se propone co-producir "atensos de
practicas’, desde escrituras y comunicaciones académicas publicas, en situaciones
compartidas donde intervengan practicantes, profesores y docentes co-formadores.

Se perfila construir un posicionamiento en la docencia y la formacidn comprometido con
la realidad contemporanea y los desafios actuales en educacion, desde la particularidad
de los contextos, las muitiples expresiones de la subjetividad y la cultura, con vigitancia
epistemoldgica, criticidad y la toma de posicionamiento éticos y politicos fundamentados.

Carga horaria anual destinada a trabajo de campo: 70%

Ejes de contenidos

Practicas de ensefanza y aprendizajes

La contextualizacidn como herramienta tedrica y metodoldgica en la produccion de
conacimientoe para proyectar. Planificar, construir, objetivar: situaciones de ensefianzas,
secuencias didacticas, proyectos pedagogicos y socioceducatives. La construccién
metodologica de la ensefianza. Disciplinariedad, interdisciplinariedad y transversalidad.
Procesos curricutares y aprendizajes prioritarios. Seguimiento y evaluacién de los
aprendizajes. Materiales educativos, analisis y produccion. Experiencias de educacidén no

formal y practicas socioeducativas. Trabajo institucional e interinstitucional.

El trabajo docente

El desempefio profesional docente. Apropiacicnes subjetivas e identitarias de la

docencia. El ingreso a la docencia, marcos nornrativos, La Educacion Fisica permanente.

Las politicas publicas en el area de la Educacion Fisica, implicancia para el desempefio
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laboral del profesor de Educacién Fisica. Disefo y desarrollo de proyectos en
instituciones y comtextos diversos: su implicancia formativa, sociocultural y de promocion
de derechos humanos; aspectos educativos, juridico-institucionales, ambientales,

gcondmicos y financieros.

Procesos de formacion y practicas profesionales docentes

Documentacion y sistematizacion de las experiencias de formacién y practicas. Procesos
de objetivacidn. Andiisis de casos. Reconstruccion critica de la experiencia. Construccién
colectiva de conocimiento en las practicas docentes. Produccion de instancias de

conocimiento publico: ateneos interinstitucionales, presentaciones, intercambios.

Bibliografia
ACHILLI, E.L. (2000). investigacion y formacion docente. Rosario: Laborde editores.
ALBA, A de. (1991) Curricuium: crisis, mito y perspectiva. México: UNAM,
BAQUEROQ, DIKER, FRIGERIO. (Camp.) (2007) Reinvenciones de lo escolar. Tensiones,
limites y posibflidades. Buenos Aires: Del estante Editorial.
BOURDIEU, P. Intelectuales, politica y poder. Prologo de Alicia Gutiérrez: La tarea y el
compromiso del investigador social. Notas sobre Pierre Bourdieu. Eudeba
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contemporaneo. Buengs Aires: Paidos.
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Seminarios.
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Leyes, documentos curriculares y normativas vigentes.

|-6- Definicion de los campos y actividades para promover la_innovacién en ia

practica docente

- Nuevas areas de conocimiento y de capacidades mas complejas en el
escenario contemporaneo:

Los cambios sociales y culturales profundos acontecidos en los dltimos afios y los que
vendran en el futuro demandan transformaciones paulatinas en los procesos educativos
para asegurar que todos/as los/as estudiantes accedan a los aprendizajes necesarios
para su insercion plena en la sociedad contemporanea. Esto implica el docente
contextualice sus practicas, atendiendo a las nuevas producciones socioculturales
actuales, ia emergencia de practicas |Udicas, deportivas, recreativas, en relacién a otros
modos de manifestacion cultural y de relaciéon con el mundo, los otros y gl ambiente. Esto
a su vez requiere de vigilancia epistemoldgica en vinculacion a los nuevos paradigmas de
la complejidad y de los derechos humanos, que tensionan practicas convencionales
arraigadas a tradiciones escolares. Se trata de habilitar el desarrolio social y laboral de
los jévenes y la promocion de la ensefianza de habilidades, capacidades y saberes del

siglo XXI en todos los niveles y modalidades educativas.
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- La experiencia de formacidn y los dispositivos pedagégicos

Se propone que |as practicas pedagdgicas estén abiertas a la diversidad, la expresion, la
exploracian, el {rabajo colectivo, revitalizando la pasidn por aprender a lo large de toda Iz
vida,

En este sentido, se propician diversos dispositivos pedagdgicos para la ensefianza -
estudic de casos, discusion de lecturas, resclucidn de problemas, produccion de
informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas informaéticas,
confrastacion y debate de posiciones, entre otras—, para promover aprendizajes activos
y significativos, desarrollar la autonomia de pensamiento, promover diversos métodos
de trabajo intelectual y contribuir, también, a disminuir Ias brechas resuliantes de las
desigualdades en el capital cultural de los estudiantes,

Asimismo, se incluyen tas practicas de ensefianza diversificadas, con diferentes
formatos. materias o asignaturas, talleres. seminarios, trabajos de campo, practicas
docentes, para habilitar otras instancias de relacién con el conocimiento, el
acompafamiento y la evaluacion de los aprendizajes que garanticen el ingreso, la

permanencia y egreso de los estudiantes,

- Innovacién y tecnologia
Se propone un abordaje transversal de las nuevas tecnologias, que atienden a las
demandas de la sociedad actual y anticipan los cambios futuros, ya que se trata de
comprender los nuevos perfiles y practicas de socializacion de los/as jovenes en el marco
de la cultura digital y las instituciones formadoras no pueden quedar al margen.

-  Formacién docente y desarrolio profesional

La propuesta de innovacion en las practicas docentes, perfila una relacién del docente

con el conocimiento que lo sit0ia en un aspecto sustantivo de sus practicas y que implica

la produccién de conocimiento en su propio campo y en relacién a su ensefanza, un

saber actualizade y probiematizador.

Supone configurarse en relacidn a un colectivo docente y a un equipo de trabajo

institucional e interinstitucional, consecuente con las articulaciones necesarias entre los

campos de formacidn de la carrera y el trabajo en equipo con otros docentes, la
183



RESOLUCION N° 097 g C.GE

Fxpte. Grabado N°® (1943502).- '

Provincia de Entre Rios

CbNSEJO GENERAL DE EDUCACION

articulacion  con instituciones co-formadoras y con las organizaciones e instituciones
sociales y del campo de la cultura y los deportes. Reuniones periddicas, acuerdos
institucionales e interinstitucionales, habilitacidn de plataformas virtuales para la
comunicacion e intercambios, ateneos, entre otros, pueden convertirse en instancias
posibilitadoras del trabajo colectivo.

Es importante avanzar en la sistematizacién, difusién y promocion de practicas de
ensefianza innovadoras y cofaborativas que generen mejoras en los aprendizajes.

Ofra cuestion que favorece la innovacion es la implicacidén en procesos de la formacion
permanente de los/as profesionales de la Educacion Fisica, las actividades deportivas y

la recreacion.
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